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RESUMO: Este texcto apresenta reflexcdes sobre a formagao de professores e a pritica docente de licenciados egressos
mediante a ressignificacdo de atos de curriculo produzidos no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadnal de Feira de Santana - UEFS/BA. Como processos metodoligicos foram adotados a
abordagem qualitativa da pesquisa, tomando aspectos da Etnopesquisa critica e Multirreferencial e utilizando-se da
entre-vista como dispositivo para recolhimento das informagies. Para dar sustentagio a pesquisa, utilizon-se como
aporte tedrico: Josso (2004), Macedo (2007) e Novoa (1992). Concluin-se que as narrativas das experiéncias
formacionais se revelam atos de curriculo potentes para uma pritica docente fundamentada e reflexiva.
FORMACAO DE PROFESSORES. ATOS DE CURRICULO. NARRATIVAS.

ABSTRACT: This text presents reflections on the training of teachers and the tfeaching practice of graduate
graduates through the resignification of curviculum acts produced in the context of the Degree in Pedagogy conrse at
the State University of Feira de Santana - UEFS | BA. As a methodological process, a qualitative research
approach was adopted, taking aspects of critical and multi-referential Ethnopesearch and using the inter-view as a
device for gathering information. To support the research, the following theoretical contributions were used: Josso
(2004), Macedo (2007) and Novoa (1992). 1t was concluded that the narratives of the training experiences turn
out to be powerful curriculum acts for a reasoned and reflective teaching practice.
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RESUMENM: Este texto presenta reflexiones sobre la formacion del profesorado y la practica
docente de egresados egresados a través de la resignificacién de actos curriculares producidos en
el contexto de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Estadual de Feira de Santana - UEFS
/ BA. Como proceso metodoldgico, se adoptéd un enfoque de investigacion cualitativa, tomando
aspectos de Ethnopesearch critico y multireferencial y utilizando la entrevista como dispositivo de
recoleccion de informacion. Para sustentar la investigacion se utilizaron las siguientes aportaciones
tedricas: Josso (2004), Macedo (2007) y Névoa (1992). Se concluye que las narrativas de las
experiencias formativas resultan ser poderosos actos curriculares para una practica docente

razonada y reflexiva.
FORMACION DE PROFESORES. ACTOS CURRICULARES. NARRATIVAS.,

Introducgao

O proposito desse texto constitui-se em apresentar os resultados de uma pesquisa desenvolvida
no ambito da Iniciagdo Cientifica vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas do Ser em Aprendizagens
— FORMARSER/UEEFS, na qual reflexiona-se sobtre a formacio e a pratica docente de licenciados
Egtressos do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana —
UEFS/BA, mediante a ressignificagio dos atos de cutriculo que foram produzidos no contexto formativo
dos licenciados.

Os motivos que nos mobilizaram a realizar a pesquisa sobre a formagéo e a pratica dos licenciados
Egressos do Curso de Licenciatura em Pedagogia mediante atos de curriculo produzidos no contexto do
curso de formacio foram decorrente de muitas inquietagdes em relagdo a formagio de professores no
curso de licenciatura e a producdo dos atos de curriculo experienciados durante o processo formacional
dos licenciados compreendidos como um conceito-dispositivo para qualificar ou nio a formacio e os
processos formacionais.

O que se ensina e se aprende durante o processo formativo no curso de licenciatura em Pedagogia?
Qual a perspectiva de formagio e curriculo? Quais praticas e estratégias de ensino os professores-
formadores desenvolvem no processo formativo dos licenciandos que irdo atuar na educagio bisica?
Essas indagacGes nos permitiram explorar territérios, cendrios, situagSes e historias em suas multiplas
dimensoes de ressignificagdo da formacio e dos atos de curriculo produzidos tanto por professores-
formadores quanto por licenciados Egtessos.

A pergunta que norteou a pesquisa foi: como os atos de curriculo produzidos pelos professores-
formadores se ressignificam na pratica docente do licenciado egresso do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana?

E importante salientar que, as pesquisas sobre formacio de professores no Brasil,
especificamente, acerca das licenciaturas tém sinalizado uma avalanche de dilemas e desafios na
formacdo dos licenciados e sua atuagdo na educa¢io basica, uma vez que ainda se constata um enorme
hiato entre a formacdo universitaria e as demandas do ensino na educacio basica.

Assim, entendemos que a pesquisa, a qual desenvolvemos além de se inserir nesse debate sobre os
cursos de formacdo de professores, especificamente, a licenciatura em Pedagogia, também se propos
compreender como os atores sociais e curriculantes, implicados e comprometidos com seus contextos
socioculturais podem potencializar, qualificar, alterar e, também, ressignificar as cenas curriculares no
sentido de se autorizarem a ser coautores de seus processos de formacao, ou seja, formagao do Ser em
aprendizagens por meio de seus atos de curriculo, que de acordo Macedo (2007, p. 38),

[...] sdo todas as atividades que se organizam e se envolvem visando uma determinada formacio,
operacionalizadas via selecdo, organizagao, formulagdo, implementagdo, institucionalizagio e
avaliacio de saberes, atividades, valores, competéncias, mediados pelo processo ensinar/aprender
ou sua projecio.
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Assim, os atos de curriculo sdo a¢Ges conscientes, situadas em tempo e espaco, produzidas pelos
atores curriculantes envolvidos no processo de ensinar e aprender. Portanto, os atos de curriculo estio
no centro da perspectiva das acSes formativas em diversas areas da educagio, sendo assim, faz-se
necessario destacar a possibilidade de trabalhar curriculo e formagio de professores como algo
entretecido a essa dinamica cada vez mais imprescindivel na perspectiva da formacio critico expetiencial.

A referida pesquisa teve uma abordagem qualitativa, tomando aspectos da Etnopesquisa Critica e
Multirreferencial como aportes interpretativos-compreensivos do fenéomeno investigado, visto que
segundo Macedo (2000, p. 18), tais segmentos possibilitam “apreender o fend6meno situado”, assim como
contribui na formacdo de professores engajados na pesquisa em educacdo. Como dispositivo para
recolhimento das informag¢des optamos pela entrevista, uma vez que este dispositivo permite aos sujeitos
narrarem sobre si e sobre o outro.

Desse modo, partimos do pressuposto de que as experiéncias formacionais sio fundantes para
uma pratica docente reflexiva e ressignificada em um movimento de acdo-reflexdo-agdo. Assim,
discutimos sobre a formacido de professores e a ressignificacao dos atos de curriculo na pratica docente
dos licenciados Egressos e, abordamos também o contexto do curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual de Feira de Santana, Bahia, e por fim, apresentamos algumas conclusdes que
emergiram a partir das narrativas.

1 Breve Historico Do Curso De Licenciatura Em Pedagogia Da Universidade
Estadual De Feira De Santana, BA

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UEES constitui-se em um dos cursos de formagéo inicial
de professores que abrange nio s6 estudantes do municipio de Feira de Santana-Bahia, mas,
principalmente, estudantes de algumas cidades circunvizinhas. A UEFS localiza-se em um ponto
significativamente estratégico, ou seja, na entrada do portal do sertdo baiano e destaca-se especificamente
por ser um importante entroncamento rodoviario do norte-nordeste brasileiro. A cidade de Feira de
Santana pertence ao Territério de Identidade Portal do Sertio, que abarca uma populagio de 856.252
habitantes em um conjunto de 17 municipios' (Secretaria de Desenvolvimento Rural, 2015).

A Universidade Estadual de Feira de Santana ao longo dos seus quarenta anos de existéncia tem
firmado compromisso em formar profissionais da educa¢io para atuar na educacio basica da regido de
Feira de Santana, Bahia, por meio dos vinte e oito cursos de gradua¢io, dentre esses quatorze sio
licenciaturas.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UEFS de acordo com o projeto de implementacio
datado do ano de 1983, foi "destinados ao trabalho de planejamento, administra¢io e supervisido, no
ambito de escolas e sistemas escolares", foi implementado o projeto de ctiagdo do curso de Licenciatura
em Pedagogia com as seguintes habilitagSes: Magistério das Matérias Pedagégicas do Segundo Grau;
Educagao Pré-Escolar, tendo ocorrido o ingresso da primeira turma em 1987 (Projeto Pedagégico do
Curso, 2018).

Em 2020, o curso de licenciatura em Pedagogia completou trinta e trés anos de atuagio e vem
atendendo, a legislacdo, no tocante as licenciaturas, isto é, as licenciaturas tém como objetivo formar

: Compdem o territério, além de Feira de Santana, os municipios de Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Ant6nio
Cardoso, Conceicio de Feira, Conceicao do Jacuipe, Coracdo de Maria, Ipecaeta, Irard, Santa Barbara, Santanépolis,
Santo Estevio, Sao Gongalo dos Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio e Terra Nova). Dados obtidos no site da
Secretatia de Desenvolvimento Rural do estado da Bahia. Disponivel em: http://www.portalsdt.ba.gov.br. Acesso
em: 08 mar. 2021.
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professores para a educacdo bésica, portanto, as habilitacbes em Educacio Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I e Gestdo Escolar tem seguido as orientagbes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia aprovada em 2006.

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006, depois de muitos debates, o
Conselho Nacional de Educagio aprovou a Resolu¢io n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-os como licenciatura e atribuindo a estes a
formagao de professores para a educagio infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem
como para o ensino médio na modalidade Normal, onde fosse necessario e onde esses cursos
existissem, e para a educac¢io de jovens e adultos, além da formagio de gestores. Essa licenciatura
passa a ter amplas atribui¢ées, embora tenha como eixo a formagio de docentes para os anos
iniciais da escolarizacdo. A complexidade curricular exigida para esse curso é grande, notando-se
também, pelas orientacoes da Resolucio citada, a dispersdo. (Gatti, 2010, p. 1357)

Brzezinski (2007, p. 233), destaca que o curso de Licenciatura em Pedagogia “[...] deve
aprofundar estudos e praticas, entre outros, acerca de planejamento educacional, da avaliagdo
educacional, do financiamento da educagio, da gestdo educacional e da gestdo escolar.” E preciso uma
politica de formacio de professores, que contemple uma formagio inicial sélida por meio de experiéncias
significativas que os levem a reflexio e criticidade para que posteriormente seja promovida uma educagao
de qualidade na educacio basica.

E importante ressaltar que ndo encontramos pesquisas realizadas nesses trinta e trés anos do curso
de licenciatura em Pedagogia da UEFS sobre os licenciados Egressos nem sobre o curso e sua dimenso
formativa, sendo assim,a pesquisa junto aos licenciados Egressos do curso de licenciatura em Pedagogia
nos aproximou de suas praticas de atuacido enquanto professores nas cenas e cendrios curriculares e
formacionais singulares, e a0 mesmo tempo, nos revelou o quanto esses cenarios sio permeados de
contradi¢oes, desafios, paradoxos que refletem a complexidade do vivido e experimentado nas historias
de formagio de professores.

De acordo com Gatti (2013), a formacio de professores nos cursos de licenciaturas se apresenta
como um grande desafio para as politicas educacionais, embora reconhega a importincia das politicas
publicas no contexto dos cursos de formacao de professores, destaca outro desafio, ou seja, o desafio
das institui¢Ges formadoras em inovar as praticas desenvolvidas durante o curso.

Portanto, as pesquisas realizadas por essa pesquisadora, trazem para o centro do debate o foco
no processo formativo nos cursos de licenciaturas e a necessidade urgente desses cursos estabelecerem
uma aproximagio e, a0 mesmo tempo, uma articula¢io com a educacio basica.

H4 um acimulo de impasses e problemas historicamente construidos e acumulados na formacio
de professores em nivel superior no Brasil que precisa ser enfrentado. No foco das licenciaturas,
esse enfrentamento nao podera ser feito apenas em nivel de decretos e normas, o que também é
importante, mas é o processo que deve ser feito também no cotidiano da vida universitaria. Para
isso, é necessario poder superar conceitos arraigados e habitos perpetuados secularmente e ter
condi¢oes de inovar (Gatti, 2013, p. 36)

Desse modo, a reflexdo sobre formagio de professores também se coloca sob a dimensdo do
cotidiano da vida universitaria considerando o processo formacional instituido pela instituicdo formadora
e os seus atores curriculantes implicados, pois conforme Kenski (2015, p. 428), “é preciso que os
docentes universitarios sejam formados e assumam novas praticas e estratégias de ensino que possam
fazer diferenca na formagao de professores para os novos tempos’.

[..] formagdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes excessivamente
metodologica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as
praticas, de saber como fazer. E desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma
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enorme vontade de fazer de outro modo e nio sabem como. Tém o corpo e a cabega cheios de
teoria, de livros, de teses, de autores, mas nao sabem como aquilo tudo se transforma em pratica,
como aquilo tudo se organiza numa pratica coerente. Por isso, tenho defendido, ha muitos anos,
a necessidade de uma formacao centrada nas praticas e na analise dessas praticas (N6voa, 2007,

p- 14

Nessa perspectiva, reflexionar sobre a formagdo de professores a partir de praticas “novas” e
estratégias de ensino que possam fazer muita diferenca pressupde considerarmos que os professores-
formadores, os licenciandos e licenciados sdo atores curriculantes produtores de atos de curriculo que
instituem praticas ressignificadas em suas itinerancias formativas.

Ademais, comungamos com Macedo (2013) sobre a mobilizacdo de competéncias capazes de gerar
autonomias emancipacionistas, embasadas em fundamentos epistemolégicos, filoséficos, antropologicos,
estéticos, éticos, politico-pedagdgicos e vice-versa, mas sobretudo, “com a insercdo de praticas capazes
de ajudar a empoderar atores sociais, sobretudo aqueles silenciados por uma educacio historicamente
autocentrada e excludente, tomando como problematica a distribuicio social dos conbecimentos eleitos como
Sformatives” (Macedo, 2013, p. 428).

Gatti (2013) a partir de estudos e pesquisas no campo das licenciaturas e da formagio oferecida
aos licenciandos destaca que ha pouco aprofundamento a respeito da formacdo pedagbgica, também
sublinha que muitas atividades curriculares expressas nas matrizes curriculares das licenciaturas sio
bastante difusas e pouco contribuem para a formagao dos profissionais que irdo atuar na educagao basica.
Assim destaca:

A questdo importante, no entanto, é que se oferece nesses cursos apenas um verniz supetficial
de formacio pedagdgica e de seus fundamentos que ndo pode ser considerado como realmente
uma formagio de profissionais para atuar em escolas na contemporaneidade. E observada uma
reducdo da carga horaria util dos cursos de licenciatura — voltada a processos formativos
profissionais, tedricos e praticos, de fundamentos e metodologias —, redu¢do que se faz via um
conjunto de atividades vagamente descritas nos curriculos, como: atividades culturais, estudos
independentes, atividades complementares, etc. Pode-se perguntar se a formagio panordmica e
fragmentada, reduzida, encontrada nos curriculos dessas licenciaturas ¢ suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na educagdo basica,
lidando adequadamente com os aspectos de desenvolvimento humano de criangas, adolescentes
e jovens, oriundos de contextos diferenciados, com interesses e motiva¢oes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos (Gatti, 2013, p. 39)

Nessa perspectiva, a autora identifica algumas questdes que ainda estdo presentes nas licenciaturas
como a reducio de carga horaria de alguns componentes cutrriculares, isso significa pouco tempo para
aprofundamento dos aspectos epistemoldgicos, filoséficos e socioculturais e consequentemente implica
na falta de articulagdo entre a formacio tedrica e pedagdgica e também, a substituicio de alguns
componentes por atividades de pouca aderéncia e contribuicio para o processo formativos dos
licenciados reverberando na desintegracdo das atividades teérico-pratica, as quais sdo fundamentais para
o processo formacionais dos licenciados.

Desse modo, no campo da formacdo de professores, principalmente nas licenciaturas faz-se
urgente o rompimento das dicotomias e fragmentagdes, principalmente acerca das atividades curriculares
que ainda sao segregadas e desarticuladas do projeto curricular e formativo do curso com a educagio
basica.
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2 Formagio De Professores: Ressignificagao dos Atos de Curriculo na Pratica
Docente dos Licenciados Egressos

A formacio de professores e a pritica docente vem sendo pesquisada por diversos segmentos da
sociedade, e 0 que se observa ¢ que os processos formacionais vivenciados no contexto dos cursos de
licenciatura tém implicagoes direta na pratica docente dos licenciados Egressos, fazendo com que a
formacio nao fique apenas no campo da abstracdo, mas se traduza em experiéncias formativas marcadas
pela subjetividade.

Josso (2004, p. 38), destaca que “os processos de formacio dao-se a conhecer, do ponto de vista
do aprendente, em interagbes com outras subjetividades”, desse modo, nio é um fendémeno
exterodeterminado passivel de controle, trata-se de um processo dialético de auto e heteroformacio, no
qual os dispositivos formativos viabilizam uma aprendizagem experiencial que articula saberes-fazeres e
conhecimentos com significagées maltiplas e plurais.

Implicado com o conceito de experiéncia, Larrosa (2002, p. 21), defende que “a experiéncia é o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, 130 0 que acontece, ou O que
toca.” A experiéncia estd no campo dos afetos, daquilo que afetou positivamente ou ndo no processo de
vida e/ou formacio.

Nesse caminho, Josso (2004, p. 27), afirma que “o conceito de experiéncia se apresenta, entio,
como um conceito aglutinador dos projetos de conhecimento da formacio no decurso da vida.” Portanto,
para ser considerada uma formacio experiencial, ¢ preciso que sejam forjadas ambiéncias formativas no
qual o vivido toque o ser da forma¢io de modo que este seja afetado/tocado, traduzindo o vivido em
experiéncias.

Para que o vivido se torne uma experiéncia, ¢ preciso que se estabeleca relagdes entre o
acontecimento que nos afetou e a sua significacdo, esse ¢ o momento do curriculo entrar em cena sendo
alterado pelos atos de seus atores que se autorizam a questiond-lo, interroga-lo ou conserva-lo,
produzindo entdo seus atos de curriculo. A narrativa de uma das professoras entrevistadas destaca essa
ressignificagdo, como a partir da sua experiéncia na educagio basica ele conseguiu dar um novo sentido
aos momentos e estudos realizados na universidade.

Um dos assuntos que me interessei bastante na universidade foi a discussdo acerca dos niveis de
escrita dos meninos e eu comecei a fazer mais referéncia na educagio basica, porque quando a
gente ver 1a (na universidade) a gente ndo se aprofunda muito, ainda mais que estamos jovens,
depois que a gente vai para a sala de aula que comega a fazer essa ponte, essa ligagdo ¢ a
importancia da gente esta sempre lendo, procurando, buscando, se aprimorando para poder esta
colocando em pratica o que a gente deseja, para poder contribuir com o avanc¢o deles no saber.
(Licenciada Egressa A — Entrevista)

A fala desta professora nos sinaliza como as vivéncias ganham outros significados a medida que
estamos inseridas em outros espagos/tempos, traduzindo-as em experiéncias marcantes para 0 bom
andamento de suas itinerancias profissionais.

Dessa forma, compreender a formagio enquanto fenomeno experiencial de sujeitos
“envolvidos/implicados nas dinamicas cutriculares, retroativamente, configura-se em atos de cutriculo e
este, nessas circunstancias, numa proposicao formativa relativamente dependente de como a formacao
pode ou nio configurar como qualificada” (Macedo, 2016, p. 56).

Nesse sentido, os processos formacionais sio compreendidos como devir das praticas docentes
no tocante a pluralizacdo dos modos e formas de mobilizar saberes, assim como a multirreferencialidade
impressa nas praticas pedagogicas dos licenciados egressos em que a autorizacdo e negociacdo se
instauram em face das temporalidades em que estio inseridos implicadamente com as questdes
curriculares. Face a nossa compreensio acerca dos atos de curriculo enquanto um conceito-dispositivo
de formagaocurricuto (Macedo, 2016).
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Atos de curriculo nos possibilitam compreender como os curriculos mudam pelas realizacGes
dos seus atores, como o0s atores curriculantes mudam nesse envolvimento, como seus
significantes ou como conservam, de alguma maneira, suas concep¢des e praticas, como definem
as situagdes curriculares e tém pontos de vista sobre as questdes do curticulo como entram em
contradicdo, produzem ambivaléncias, paradoxos e derivas. A resultante disso tudo, seja ela qual
for, esta marcada pelas acGes que criam possibilidades, o seu aspecto heuristico. (Macedo, 2016.

p. 57)

Podemos afirmar a partir da pesquisa que os atos de curriculo assumem o carater plural e com
aberturas para alterar e/ou consetvar as priticas ao considerar os sentidos atribuidos ao fazer e pensar
pedagdgicos no contexto dos processos formativos em que ha a valoracdo das experiéncias.

[-..] atos de curriculo, dentro da sua perspectiva construcionista, se configuram através de a¢oes
situadas de atores sociais que, portando e criando sentidos e significados, portanto uma
configuracio ideolégica na sua dindmica responsivel e responsavel, inspiracdo bakhtiniana, se
atualizam como possibilidades de alteracdo de toda e qualquer cena curricular” (Macedo, 2013,

p. 429).

Desse modo, entendemos a dialogia dos atos de curriculo com as reflexdes de Freire (1996, p. 43),
ao afirmar que “[...] na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica”. Sendo assim, a reflexdo critica sobre a pratica acontece permanentemente por atores
sociais, curriculantes considerando que esses atores, sujeitos sociais sio também atores que criam
sentidos.

Nesse sentido, na realizagdo da pesquisa dialogamos com uma amostra de quatro professoras
egressas do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEFS, que trabalham na rede municipal de ensino da
cidade de Feira de Santana, em uma escola localizada no centro da cidade, em turmas do ensino
fundamental anos iniciais e que atuam na docéncia a mais de cinco anos.

Como procedimentos metodolégicos foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com o
objetivo de compreender como os atos de curriculo dos professores-formadores se ressignificam na
pratica docente do licenciado em Pedagogia da UEFS, identificando os atos de curriculo que sio
ressignificados em sua pratica docente e caracterizando-os e, por fim, analisando em que medida estes
atos ganham outro significado a partir da perspectiva profissional do egresso, visto que acreditamos que
pensar a formagio do ponto de vista do aprendente ¢, possibilitar aos licenciados egressos refletir sobre
seus processos formacionais, além de desvelar suas concepgdes acerca do curriculo e sua prépria
formacio.

Desse modo, buscamos ouvir as licenciadas egressas a respeito de seus processos formativos e o
modo como os atos de curriculo que foram produzidos nesse itinerario sio ressignificados em suas
praticas docentes. O que revelou como as experiéncias vivenciadas potencializam a autonomia e a
autorizac¢do do ser aprendente, uma vez que ao ter vivenciado uma experiéncia formadora, esses atores
curriculares se abastam de arcabougos teérico/pratico que os auxiliam na resolugio de problemas que
envolve o ato de ensinar. A esse respeito uma das narrativas apresenta:

A formagao contribuiu muito, primeiro se eu nao estivesse passado por la (pela universidade) eu
ndo estaria aqui, porque a gente sem qualificagdo ndo é nada, além da busca por novos
conhecimentos como eu ja havia falado, essa questdo de estar sempre buscando, nunca estar
saciado com o que a gente tem, essa questdo de tentar fazer a diferenca em sala, de tentar trazer
o meu aluno para a escola. (Licenciada Egressa B - Entrevista)
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Tal narrativa demonstra como o curso de formagio inicial contribui na qualificagdo profissional
do licenciado, visto que o curso se torna responsavel em possibilitar experiéncias e fazer pensar e refletir
sobre as mesmas, colocando em a¢io o papel da pesquisa na formacio do pedagogo, que ao exercer a
sua profissdo docente torna-se professor-pesquisador da pratica educativa. Nesse caminho, a narrativa de
outra licenciada egressa destaca as contribui¢es da formacao inicial para sua pratica docente:

Foi, foi muitissimo bom e de qualquer forma hoje eu sou uma pessoa mais madura
profissionalmente, porque eu antigamente me achava bem superficial e hoje eu ndo me acho tdo
supetficial, quando eu vejo que eu nio estou acertando fazer daquele jeito eu ja vou buscar outra
forma de tentar fazer diferente, eu ja sei o que eu quero conseguir na minha sala de aula, até na
hora de vocé elaborar um objetivo, hoje em dia eu ja trago essa maturidade que eu conseguir 1a
na UEFS por meio da minha formagao. (Licenciada Egressa C - Entrevista)

Essa narrativa evidencia a compreensio da licenciada acerca das contribuicbes da formacao
vivenciada no contexto da formagio inicial em pedagogia, e destaca-se o modo como a formacio aparece
como propulsora da reflexdo e busca pela melhoria da pratica docente.

Nesse caminho, Névoa (1992), destaca que a formacao acontece por meio de um trabalho de
reflexdo critica sobre as proprias praticas e de (re)construcio permanente da identidade pessoal, mediante
a construcdo dos saberes docentes. Assim, cada vez mais se faz necessario que os professores tenham
uma pratica reflexiva e a formacio apare¢a como qualificadora da mesma. Nesse caminho, Freire (1996),
considera também a reflexdo critica sobre a pratica como atitude necessiria e fundante para o
“distanciamento” epistemolégico da pratica, assim destaca:

[..] O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemolégico da pratica enquanto
objeto de anilise, deve dela aproxima-lo ao maximo. Quanto melhor faca esta operagdo tanto
mais inteligéncia ganha da pratica em andlise ¢ maior comunicabilidade exerce em torno da
superacio da ingenuidade pela rigorosidade (Freire, 1996, p. 44)

A medida em que via ensino os professores-formadores produzem em suas praticas docentes a/os
de curriculo que qualificam a formacdo desses egressos, sao criadas politicas de sentido entre os atores
socials que se negociam a partir das escolhas, percursos e dire¢des, possibilitando uma relacio fecunda e
um aprendizado significativo. Assim uma das professoras egressas entrevistada relata como uma atividade
realizada pela sua professora-formadora evidencia um ato de curriculo que ela ressignifica na sua pratica:

Eu tinha uma professora que cla gostava sempre de fazer uma leitura para iniciar, para fazer um
relaxamento e eu gosto de fazer essa leitura com os meninos sempre antes de iniciar a aula, |...]
eu achava bem interessante essa questio dela, porque nés eramos ja adultos de certa forma e ela
fazia questdo de estar trazendo uma leitura diferente para gente em todas as suas aulas e isso dela
eu gostava bastante, sem falar a questdo de tentar estar mais proximo. (Licenciada Egtressa D -
Entrevista.)

A narrativa da professora, sinaliza as diversas negociacbes que se instituem no ambito do vivido e
que tecem implicacdes no desenvolvimento da pratica docente dos Licenciados Egressos. Essa narrativa
junto as demais anunciam como a formacido e os atos de curriculo contribuem para o surgimento de
praticas mais fundamentadas, pautadas em um processo de ressignificagdo. Como afirma Macedo (2010,

p. 67), “[...] quem aprende em existéncia concreta é o Ser, portanto a formacio ¢ uma experiéncia propria
dele”.

A ideia central é como na experiéncia da heterogenecidade pessoas e segmentos sociais, possam
na sua condicdo de curriculantes, significar o curriculo e ter seus implicados anseios e pautas
socioculturais  pleiteados como pautas formativas, cerne da perspectiva curricular
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multirreferencial e da formac¢io como experiéncia, em que a existéncia individual e coletiva e seus
projetos nio se apartam da experiéncia aprendente. Essa é¢ uma via que, aos poucos, envolve mais
segmentos socioculturais que se conscientizam do poder do conhecimento eleitos formativos
para a constru¢io de horizontes emancipacionistas. E assim que curriculos e processos
formativos etnoimplicados vdo se constituir em projetos que pode virar a pagina da tradi¢ao de
se pensarfazer-curticulo-para-o-outro-sem-o-outro para se pensarfazer-curriculo-com-o-outro,
intercriticamente. (Macedo, 2013, p. 434).

Macedo (2013), real¢a as possibilidades de pensar e praticar curriculos entretecidos com as pautas
de formagcio, isto ¢, pensarfazer curriculos sob a perspectiva multirreferencial em dialogia com a
compreensio de formacgio enquanto fenémeno experiencial e ctitico. Como argumenta Josso (2004, p.
48), “se a formagao nio for experiencial, nao é formagao”.

A esse respeito D’Avila (2013, p. 56), ratifica que “a reconfiguracio do passado com os olhos do
presente, sem duvida, possibilita uma compreensiao mais larga da experiéncia e uma inser¢io mais clara
na profissao.” Ou seja, a0 serem questionadas acerca de sua formacio, as licenciadas egressas permitiram
contar para o outro e para si, suas préprias histdrias, acontecimentos, marcas e significagdes se inserindo
como sujeitos nesse processo de formagao e reflexdo.

Nesses termos Macedo (2020, p. 142), destaca que a “formacdo aqui percebida como o que
acontece a partir do mundo/consciéncia do ser em ao aprender formativamente, isto é, transformando
em experiéncia significativa (intencionada, com explicitada construcdo de sentidos e significados),
acontecimentos informagdes e conhecimentos que o envolvem.” Faz-se necessario explicar que a
compreensao da formagao de que o sujeito da formacio, o qual “refletiria sobre a formacio em si como
acontecimento encarnado, implicado socialmente relevante.”

Desse modo, o saber adquirido por meio das experiéncias formacionais revelam como os
acontecimentos mediante a sua significacio deixam marcar no ser aprendente a ponto deles ressignificar
em suas praticas docente os atos de curriculo produzidos em suas experiéncias formativas e possibilitam
compreender a prépria formagdo e assim transforma-la em um dispositivo potente de reflexdo e
qualificagio profissional.

Da nossa perspectiva, compreendemos que o saber mediante as experiéncias formacionais sao
constituidos ao longo das itinerancias do ser aprendente na medida em que se reconhece as dimensées
sociopedagogicas, afetivas, culturais, estética, ética, entre outras ac¢oes plurais e heterogéneas.

Consideragdes finais

Reflexionar sobre a formagio de professores e a pratica docente dos licenciados egressos ¢ tecer
consideracOes sobre como as experiéncias formativas qualificam profissionalmente o ser da formacio,
visto que as experiéncias ressignificadas produzem novos atos de curriculo pautados em um cariter
tedrico-pratico-reflexivo que fundamentam as praticas desenvolvidas pelos professores na educagio
basica.

Nesse caminho, os resultados da pesquisa indicam que o que se ensina e se aprende no curso de
licenciatura em Pedagogia da UEFS, vai além dos conhecimentos teérico e pratico do campo educacional.
Se ensina por meio da experiéncia a construir aprendizagens sobre o ser professor, algo que se constitui
de grande relevancia, visto que muitos licenciados egressos de outros cursos de licenciatura, em entrevista
concedida ao nosso grupo de pesquisa, relatam que a universidade na maioria das vezes nao os prepara
para a carreira docente.

Possibilitar aos licenciandos vivenciar situagoes semelhantes as que eles encontrardo em sua vida
profissional, necessita ser uma preocupacio dos curriculos dos cursos de licenciatura, haja vista que as
reformas curriculares acontecem, mas nao conseguem romper com a perspectiva disciplinar e conteudista
que os envolve.
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Isso nos leva a também refletir acerca do curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia da UEFS,
posto que embora as natrativas das licenciadas egressas revelem contribuigbes importantes para suas
formacdes, o curso ainda possui um curriculo organizado por disciplinas, o que na maioria das vezes
dificulta que o professor-formador estabeleca relacdes entre os conhecimentos e articule os saberes
docentes necessarios para desenvolver nos licenciandos uma compreensio interdependente dos
conhecimentos que fazem parte da formacao docente.

Compreender esse cenario nos fez refletit como os professores-formadores desenvolvem suas
praticas de modo que estas marquem positivamente os licenciandos, tornando-se futuramente atos de
curriculo a serem ressignificados. Chegamos entdo a conclusido que muitos desses atos sao produzidos a
partir de estratégias e métodos outros, no qual os estudantes assumem junto aos formadores uma
responsabilidade formacional.

Assim, as narrativas das professoras Egressas do curso de Licenciatura em pedagogia evidenciaram
como os atos de curriculo que sdo produzidos no contexto da formagio podem ser ressignificados na
pratica docente de licenciados egressos contribuindo no exercicio de uma pratica docente mais
fundamentada e reflexiva.

Com isso, reflexionamos e lutamos em prol de uma a¢io formativa e de uma pratica docente que
produza mudanga, na qual a formagdo contribui, influencia e ressignifica as politicas de sentido
estabelecida entre os atores sociais que desenvolve o processo de ensinar e aprender.

Ademais, a pesquisa apontou que ao reflexionarmos sobre a experiéncia formacional nos cursos
de licenciatura, considerando a valorizag¢do da experiéncia e do vivido implica em conceber os licenciados,
assim como os professores-formadores como atores/autores curriculantes que ao mobilizar
conhecimentos eleitos como formativos estido produzindo atos de curriculo.
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