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RESUMO: O presente trabalbo teve como objetivo discutir a infancia através da andlise dos pressupostos
da psicologia, para compreender se o brincar é wma linguagem secreta, considerando o processo de
desenvolvimento das criangas e a sua relagio com o Lidico. Nesta perspectiva, autores como 1V ygotsky (1998),
Piaget (1986), Quadros (2017), Rolin (2008), Ariés (1981), dentre outros, serviram de base na inferéncia
da pesquisa. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogrdfica ¢ documental, com base em textos
académicos e documentos piblicos oficiais, construindo uma investigagdo bistorica que dialoga com os vérios
campos do conbecimento. 1ogo, os resultados obtidos apresentam que tanto a linguagem como o pensamento
estao presentes na relagio do brincar da crianga guando atinge a capacidade de acesso a fungao simbilica,
como agente de instrumentalizar a agdo. A partir do entrecruzamento do pensamento e linguagem provendo

novo comportamento, foi possivel desvendar como o brincar estd imbricado na rede simbdlica.
BRINCAR. INFANCIA. LINGUAGEM. LUDICIDADE. PSICOLOGIA.

ABSTRACT: The present work aimed to discuss childhood through the analysis of the assumptions of
psychology, to understand whether playing is a secret language, considering the children's development process
and its relationship with play. In this perspective, anthors such as 1 ygotsky (1998), Piaget (1986),
Quadros (2017), Rolim (2008), Aries (1981), among others, served as the basis for the research inference.
The methodology used was bibliographic and documentary research, based on academic texts and official
public documents, building a historical investigation that dialogues with the various fields of knowledge.
Therefore, the results obtained show that both langnage and thought are present in the child's playing
relationship when they reach the ability to access the symbolic function, as an agent to instrumentalize the
action. From the intersection of thought and langnage providing new bebavior, it was possible to discover how

Play is intertwined in the symbolic network.
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RESUME: 1.a présente étude visait a discuter de l'enfance @ travers l'analyse des hypothéses de la
psychologie, a comprendre si le jen est un langage secret, compte tenn du processus de développement des
enfants et de sa relation avec le jen. Dans cette perspective, des autenrs tels gue 1 ygotsky (1998), Piaget
(1986), Onadros (2017), Rolim (2008), Aries (1981), entre autres, ont servi de base a l'inférence de la
recherche. La miéthodologie ntilisée était la recherche bibliographique et documentaire, basée sur des textes
académiques et des documents publics officiels, construisant une enguéte historique qui dialogne avec les
différents domaines de la connaissance. Ainsi, les résultats obtenus montrent que tant le langage que la
pensée sont présents dans la relation de jen de ['enfant lorsqu'ils atteignent la capacité d'accéder a la fonction
symbolique, en tant qu'agent pour instrumentaliser 'action. A partir de l'intersection de la pensée et du
langage fournissant de nonveanx comportements, il a été possible de déconvrir comment le jen est entrelacé

dans le résean symboligue.
JOUER. ENFANCE. LANGUE. LUDICITE. PSYCHOLOGIE.

Introducgao

Ao decorrer da histéria as criancas eram vistas de distintas formas e o seu papel no mundo era
normalmente associado com certo desmazelo, ou seja, elas ndo recebiam um cuidado nessa fase do
desenvolvimento no que tange a preocupa¢io quanto seu papel social, questdes afetivas, auséncia de
investimento na conduta moral e intelectual. Historicamente, a Ciéncia da Psicologia da Infancia foi
influenciada, desde sua origem, pela Medicina, Estatistica, estudos normativos, Psicanalise, mensuragio
da inteligéncia, Teoria do Comportamento, dentre outras (Pacheco, 2001). As demandas sociais e o
contexto histérico influenciaram para a institucionalizacio da psicologia pensada numa discussio que
fosse possivel o estudo sobre a infancia.

Para Quadros (2017), foi no século XX o grande marco da infancia, isso porque ganhou certa
notoriedade, o nomeando até mesmo como o século da crianga, haja a vista a sua valorizacio ¢ por se
tratar de um conceito que foi socialmente construido, passando a estar no centro de importantes
discussdes. A relevancia da infancia estaria associada a palcos de discussdes entre estudiosos demarcando
a importancia de inserir como também um agente social ativo. A busca de sua consolida¢io no campo
dos estudos contemporineos, pensando nas contribuicdes futuras, tanto do desenvolvimento como
principalmente no campo social foram caracteristicas principais do século da crianga. Em consonancia,
fica evidente que a crianga passou duma transi¢do de identidade, pois o que antes ndo era tematica de
discussdo de certa importincia na sociedade, passa a ser considerado como sujeito ativo na construcio
social da contemporaneidade.

A infancia tem agora o aporte de ser estudado como uma fase do desenvolvimento humano que
precisa estar incluso nos meios de analises e verificacdo do campo social, assim como os demais grupos
de outros estagios, pois lhe ¢ atribuido papéis sociais, sendo previsto ado¢do de medidas com regulacdo
social e controle. Desta forma, os estudos psiquicos com intuito de classificar e organizar os variados
problemas de ordem que cercam os seres humanos serdo designados para o campo do saber da psicologia,
0 que confere uma autonomia em designar fatores que influenciam tanto o comportamento como o
desenvolvimento do ser humano, assim como suas fases.

Logo, é de extrema relevancia se discutir e estudar mais sobre a infancia por ter sido trabalhado
tardiamente, embora Platio ja tivesse citagdes e posturas acerca da infancia e juventude, ainda assim nio
era uma tematica importante da sociedade de sua época, sendo relevante de fato a partir do século XX
(Kohan, 2003).
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A perspectiva socioconstrutivista de Vygotsky! trouxe a discussdao de se considerar o sujeito e as
suas relagbes com o meio, destacando como transformador ativo nessa inter-telacio, buscando a
ampliacdo da visdo deste processo, quando se entende que o individuo também ¢é agente dessa
transformacio, logo, conforme Vygotsky e a/. (2010), o individuo nio sera produto do meio, mas um
agente ativo da criacdo deste meio. Portanto, vé-se o quanto para ele o sujeito mantém uma relagio ativa
de troca, em que as modificacGes provenientes sdo advindas da inter-relacio sujeito e seu meio. A
linguagem sera também uma forma mediatizante com o meio e aos grupos a que se esta inserido, ja que
faz parte de um sistema de signos que tem como finalidade a comunica¢do com outros individuos, ou
seja, com o meio externo.

Ao escolher responder se o brincar é uma linguagem secreta houve o entendimento como algo
que no esta explicito, a leitura ndo estard em evidéncia, portanto, o brincar é uma forma secreta de estar
dizendo algo sem evidéncia? Entdo a grande problematica esteve presente na relacao entre o brincar e a
linguagem no decurso do desenvolvimento infantil, com a inten¢io de responder se o brincar é uma
linguagem secreta, entdo serd que o brincar é algum tipo de enigma que as criangas tém acesso a partir de
sua subjetividade transmitido numa linguagem secreta? Levando em considera¢ido o brincar no campo
ladico, afinal, o que a crianga realmente diz quando explora a criatividade ao brincar?

O desenvolvimento da crianga perpassa tanto pelas suas necessidades como para os estimulos
assertivos, que permitam gozar da liberdade do fazer quanto ao brincar. Segundo Vygotsky (2008), como
vai reiterar Rolim, Guerra e Tassigny (2008), as necessidades da crianca e incentivos sdo eficazes para
coloca-las em acéo, sento util para gozar do brincar no seu exercicio. Portanto, as relagdes de bons
estimulos motivam o fazer no brincar, levando em conta aquilo que faz necessario para ela, sendo assim
possivel descobrir a origem relacional e campo de significagdo com esse objeto.

Desde os primeiros dias de vida de uma crianga, suas agdes e reagdes adquirem um significado
préprio, que lhe é fornecido pelos adultos que asseguram sua sobrevivéncia fisica e mediatizam a sua
relagdo com o mundo (Boiko & Zamberlan, 2001). O adulto serd a principal referéncia da crianga, quanto
a assimilacdo de objetos, gestos, reacoes, linguagem, escrita, portanto, os esquemas de acles serdo
construidos conforme essa relagdo assim como o avan¢o nas seguintes fases de desenvolvimento, a
mediacio do adulto contribuird para a compreensiao de mundo.

Centrou-se no objetivo geral de discutir a infancia através da analise dos pressupostos da psicologia
para que fosse possivel responder se o brincar é uma linguagem secreta, considerando o processo de
desenvolvimento das criancas e a sua relacio com o ludico. Além da necessidade de verificar o que esta
sendo impresso por meio da relagdo do brincar, brinquedo, ponderando a ludicidade como fomentador
de expressoes nas criangas, centrando na discussio da linguagem, da psicologia da infancia, e sua linha
temporal.

A metodologia consistiu na investigacdo bibliografica, com base em anilise de teses,
dissertacdes ¢ demais textos académicos em livros e revistas, documentos publicos oficiais existentes
como base de investigacdo. Para Souza (1994), o método bibliografico traz grande contribui¢io como
arcabougo tedrico que orienta na construcio de reflexdes epistemoldgicas na apreensio da complexidade
da realidade humana e social em um contexto contemporaneo.

! Ressalta-se que a op¢do pela escrita "Vygotsky" em todo o texto deu-se face as diversas grafias pelos autores
utilizados que, hora escrevem Vigotshi, Vigostki, Vigotskii, Vigostky, entre outros. O objetivo foi a padronizacao
ao longo do artigo. Manteve-se a escrita das obras originais nas referéncias finais.
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1 Historia da Infancia

Ao decorrer da historia as criancas eram vistas de distintas formas e o seu papel no mundo era
normalmente associado com certo desmazelo, ou seja, elas nao recebiam um cuidado nessa fase do
desenvolvimento, no que tange a preocupacdo quanto seu papel social, questSes afetivas, auséncia de
investimento na conduta moral e intelectual. E na velha sociedade tradicional, Aries (1986) vai afirmar
que a crianca ndo era bem vista e que a duragio da infiancia era reduzida ao seu petfodo mais fragil, e
precocemente lancada ao mundo dos adultos, o que de acordo com Friedmann (1998) havia até mesmo
a partilha de jogos e trabalhos entre eles. Corrompendo a um modelo novo e desafiador a qual nido
estavam habituados.

Na Baixa Idade Média, por volta do século XI ao XV as criangas ndo tinham representacoes
pictoricas, ou seja, ndo era uma tematica a ser lembrada como um acontecimento histérico importante,
além da ndo desvinculagio da imagem da crianca ao mundo do adulto, como Ferreira e Aratjo (2009)
vio apontar, da mesma forma como Aries (1986), ou seja, havia certa partilha sem muita preocupagio se
afetaria a infancia, como por exemplo, nessa época nao havia divisao de quartos para as crian¢as pois
eram compartilhados com os adultos, como conseguinte ndo haviam literaturas infantis e atividades com
investimento lddico, desta forma o que aprendiam vinham a partir da transmissdo de valores e de
conhecimentos aprendidas com que ajudavam os adultos a realizarem.

No século XVI houve uma transi¢do da imagem da crian¢a por mudangas da prépria época,
que Ferreira e Aratjo (2009) vao chamar de duplo acontecimento; sendo a diminui¢do da mortalidade
infantil e o surgimento de padres reformadores, possibilitando tanto o apego na relagio familiar como
uma perspectiva moral que protegesse a inocéncia nessa fase, como também a separa¢gio do mundo do
adulto. Tudo isso culminou a origem do modelo escolar em forma de internato para que essa moral fosse
estabelecida e houvesse a proteciao dessa inocéncia. Pacheco (2001) diz que partir do séc. XVI ao XVII
os ditos reformadores e moralistas fixaram essa visao de pureza infantil, e a ndo separagio da vida adulta
poderiam corrompé-los, desta forma o modelo de internato protegeria dessa poluicdo externa.

O surgimento de uma imagem de infancia e o acesso a educagdo acaba privilegiando a familia
burguesa pela sua posicio social, mas perpassa também na questio de género, ficando evidente as
desigualdades da massa mais pobre e os privilégios da burguesia. A substituiciao do trabalho pela escola,
como maior ocupagio da crianga, fica mais caracterizado no final do século XIX e inicio do século XX,
sendo uma longa histdria, que se inicia nos pafses protestantes do norte europeu, no século XVII
(Quadros, 2017).

Em suma, foi no século XX o 4pice das discussdes sobre a infincia por estar entre os debates
da contemporaneidade, isso porque ja estavam sendo realizados muitos estudos que endossam tal
tematica. Logo, foi denominado como o século da crianga pela valorizacio da imagem social da crianga
e por ser um conceito socialmente construido. Conforme Quadros (2017) e Pacheco (2001), a infancia
perpassa a uma linha temporal de cada época, portanto as condiges e necessidades do momento atual,
o nicho cultural do lugar estardo associadas, permitindo progresso aos futuros estudos, estando presentes
a predicio e controle que conduz a sociedade em conformidade com a realidade social daquela época.

Logo, a0 se pensar na infancia como uma adaptacdo de uma realidade levando em consideracio
a cultura, o momento politico e tecnologico, ha de se compreender que essa adaptacdo se trata de um
comportamento aprendido, que qualquer sociedade possa aprender e se comportar de distintas maneiras,
e ndo apenas aprender, mas moldar-se mediante ao contexto histérico-social. Desta forma a infancia seria
algo construido socialmente? Essa questio como a infincia se apresenta a depender dos contextos reforca
tal argumento de Quadros (2017), da seguinte forma:

Em termos histéricos pode-se inclusive falar em infancias como uma pluralidade e nao apenas
infancia no singular. Dentro da histéria da infancia também se percebe que niao ha uma
linearidade historica, isto é, em cada cultura a ideia de infancia e a forma como a sociedade a
percebe evoluiu de forma diferenciada (Quadros, 2017, p. 25).
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Entender a infancia como “infancias” pela perspectiva da pluralidade assegura uma visdo que
compreende um todo. O conhecimento sobre a infancia é produzido por uma determinada construcio
histérica e, 20 mesmo tempo, produz o objeto que se propde conhecer (Hillesheim, & Guareschi, 2007).
Entio, se em cada cultura a ideia de infancia teve sua evolucio e isso aconteceu de maneira distinta, logo
essa pluralidade de infincias é devido a esta evolugdo, a sua compreensdo estard associada a cada
determinada construcdo historica, reforcando a concep¢do de que a infincia seria algo construido
socialmente.

A fase do desenvolvimento em que a crianca comega a ter a formagiao de um pensamento verbal
e uma linguagem intelectual vira a ser percebida a partir dos 2 anos de idade, que de acordo com o
deslocamento de uma atividade apenas pratica ou sensétio-motora para agora uma atividade mais
intuitiva, utilizando conceitos e palavras, ainda que nio trabalhe com ideias e abstra¢gdes. No entanto, no
estagio da inteligéncia intuitiva ou pré-operacional, que ¢ o segundo estigio de desenvolvimento de
Piaget, a crianga por volta dessa idade tem o pensamento comecando a se tornar verbal e uma linguagem
racional. Em dado momento, a cerca de dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do pensamento
e da linguagem, até entio separadas, encontram-se para, a partir dai, dar inicio a uma nova forma de
comportamento (Vygotsky, 2008). Sendo possivel perceber o surgimento da linguagem modificando as
condutas tanto no aspecto afetivo como intelectual na sua relagdo tanto de definir um objeto como para
interiorizacao da palavra.

Piaget (1986) enfatiza a pensar sobre a importancia do estigio sensério-motor para a contribui¢io
208 estagios seguintes, pois a percep¢ao muito utilizada no primeiro estagio associado a manipulacio de
objetos permitiu que a crianga tivesse a experiéncia de identificar forma e dimensSes invariantes dos
mesmos, para que isso fosse possivel as criangas tiveram que elaborar tal crenga, ainda que sem a
utilizacio da func¢io simbolica, auséncia de repertério de signos e de um pensamento concreto. Logo,
fica claro que tanto a linguagem como o pensamento estido presente na relacio do brincar no processo
de desenvolvimento da crianga, quando ela atinge a capacidade de acesso a funcio simbdlica, como agente
de instrumentalizat a acdo.

Ao comegar a distinguir um significante daquilo que ele significa, o significado, a crianga passa a
construir por imitagdo histdrias e conceitos constituidos como pensamentos, e depois sendo expressa de
acordo com sua fase de desenvolvimento de fala. O brincar como linguagem secreta é portadora de
funcio associada a funcido simbolica. A crianga interioriza a palavra que a partir disso interioriza a a¢io,
se dissociando da agdo apenas pratica, para uma a¢io mais intuitiva e caminhando para uma a¢io mais
elaborada, desse modo o brincar passa a ser mais imbricado a influéncia de um pensamento e linguagem
com fungdo mais socializada. Portanto, o brincar como linguagem secteta pode ser considerado como
um sistema de signos, assim como a linguagem, pois tanto o brincar, os brinquedos e a ludicidade estdo
engendrados de conceitos, simbolos, signos e objetos.

1.1 Infincia e Psicologia

A influéncia da teoria darwiniana nos estudos da psicologia do desenvolvimento elevou as
discussdes para um patamar biolégico, processos psiquicos e fisicos estavam associados a elementos
genéticos, em que a variabilidade genética refor¢ado por Galton foi crucial para a compreensdo dos
fatores psicolégicos no tangente as especificacoes de cada individuo (Ferreira & Aratjo, 2009). Desta
forma, possibilitou um campo de estudo que ocasionou a fundagio de uma escola de pensamento
funcionalista, sendo possivel a inclusdo dos fatores psicologicos do ser humano ao seu meio que o cerca,
fomentando um estudo da psicologia do desenvolvimento da crianga, relacionando o seu meio social com
questdes psiquicas e fisicas (Ferreira & Araujo, 2009; Hillesheim & Guareschi, 2017).

As demandas sociais e o contexto histérico influenciaram para a institucionalizacdo da psicologia
pensada até numa discussdo que fosse possivel o estudo sobre a infancia. Devido as contribui¢Ges
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experimentais de Wundt voltados para métodos de controle e predigdao para estudos psicolégicos, numa
concepcio de verificagdo dos processos psiquicos universais, houve-se a primeira ideia de uma psicologia
cientifica do desenvolvimento infantil, no século XIX, isso tudo em paralelo a consolida¢do dos seus
trabalhos experimentais no Instituto de Psicologia na Universidade Leipzig, na Alemanha (Ferreira, &
Aratjo, 2009).

Constata-se que Wundt ndo acreditava na confiabilidade cientifica de estudos observacionais nas
criancas como método de analise dos processos psiquicos e fisicos, se fiava na experiéncia de uma
psicologia experimental, do contrario haveria falta de comunicagdo e entendimento necessario para que
os testes fossem bem sucedidos, comprometendo os resultados esperados. Enquanto o fisiologista
William acreditava num estudo por meio de uma pratica observacional, atirmando que tanto uma
abordagem tedrica como o método experimental no estudo com as criancas eram fontes de dados tantos
estatisticos como qualitativos que fundamentaria na sua abordagem. Nesse sentido, estabeleceu um
programa abrangente para explicar o desenvolvimento fisico e mental na infincia, que culminou na
publicagdo, em 1882, de sua obra principal — “A Mente da Crianca” (Die Seele des Kindes) - (Ferreira, &
Aradjo, 2009).

A observacio do cotidiano das criangas poderia ser um instrumento de anélise para comprovar
certos comportamentos que seriam eficazes para associagdo com teorias na visao de Preyer , ao invés de
se apoiar na abordagem de Wundt apenas com andlises experimentais voltados inicialmente para
descricdo do que tinha na consciéncia humana e sua relacio com a estimulacio externa, o que apds foi
substituido com o estudo da consciéncia voltado agora para o comportamento, todavia o funcionalista
Preyer preferiu seguir uma linha mais evolucionista utilizando a teoria darwiniana, ¢ ao trabalhar com
essa linha da evolugio foi possivel ter uma abrangéncia nos estudos sobre o desenvolvimento infantil,
tanto nas areas fisicas como mentais, o que foi extremamente um divisor de aguas sobre a importancia
de se estudar sobre a infancia. Preyer foi um dos primeiros a se apropriar dos principios da teoria de
Darwin, aplicando-os a amplas esferas da vida humana (Ferreira & Aradjo, 2009). A influéncia da teoria
darwiniana nos estudos da psicologia do desenvolvimento elevou as discussdes para um patamar
biol6gico, do quanto os processos psiquicos e fisicos estavam associados a elementos genéticos, o que
foi reforcado por Galton quanto a variabilidade genética postulado por Darwin, sendo crucial para a
compreensio dos fatores psicolégicos no tangente as especificagdes de cada individuo.

A concepgio que Vygotsky tinha de experimentac¢ao diferia daquela dos psicélogos americanos, e
a compreensio dessas diferencas ¢ fundamental para a apreciacio adequada da contribuicdo dele a
psicologia cognitiva contemporinea (Vygotsky, 1989). O modelo se difere principalmente pelo carater da
aplicacao de uma pratica pensada na observagdo do engajamento das criangas nas atividades propostas,
sendo uma pratica experimental, mas sendo centrada nas respostas das mesmas do que no
comportamento.

Nos EUA houve uma maior difusdo dos estudos da psicologia do desenvolvimento com o
primeiro laboratério de psicologia experimental, fundada por um aluno de Wundt (1879), Stanley Hall
(1883), responsavel pela formagdo de psiclogos com enfoque na direcio da psicologia do
desenvolvimento, permitindo um desbravamento nessa drea e estudos que encaminharam pra
fundamentacio tedrica e metodoldgica sobre a infancia, como na origem de testes de inteligéncia e testes
mentais, uns focados em processos psiquicos e outros nos processos mais complexos. Entretanto, a
sistematiza¢do da psicologia do desenvolvimento veio a partir de um enfoque mais genético e com base
numa teoria geral cognitiva:

James Mark Baldwin (1861-1934), que teve um papel central na sistematiza¢do da psicologia do
desenvolvimento nos EUA. Entre outras contribui¢oes, ele defendeu o uso do método genético
nas investigacoes psicolégicas e propos uma teoria geral do desenvolvimento cognitivo baseada
na génese das operacdes logicas, que teve uma influéncia decisiva no pensamento de Jean Piaget
(1896-1980) (Ferreira, & Araujo, 2009, p. 08).
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Historicamente, a Ciéncia da Psicologia da Infancia foi influenciada, desde sua origem, pela
Medicina, estatistica, estudos normativos, Psicanalise, mensuracio da inteligéncia, Teoria do
Comportamento, dentre outras (Pacheco, 2001). Todas essas influéncias puderam encaminhar tanto o
processo de estudo sobre a infincia como a sua continuidade, assegurando um local necessatio de
discussdo e de descobrimento, enxergando a crianca como um sujeito ativo social que deve ser
considerado como tendo um papel importante para a construcdo da sociedade.

2 A Linguagem e a Psicologia na Infincia

Para Piaget (19806) o estagio sensoério-motor era voltado para pratica de atividades por meio de
manipulagio de objetos, movimentos organizados em esquemas de agio, reflexos, percep¢des, inicio da
interiorizacao dos esquemas e solucdo de alguns problemas, o que Quadros (2017) chama de problemas
ocorridos apds abrupta interrupgdo da agdo, apresentando certa compreensio subita. Serd no segundo
estagio de desenvolvimento que a crianca comega a ter a forma¢ido de um pensamento verbal e uma
linguagem intelectual.

Os esquemas do estigio sensério-motor como conceitos e ligacdo funcional nio se opdem de
acordo Piaget (1986), mas se complementam, contribuindo aos estigios posteriores, sendo assim uma
estrutura dindmica. O fundamento basico dessas hipéteses levantadas é que os processos psicolégicos
superiores humanos sio mediados pela linguagem (semanticos) e estruturados nido em localiza¢Ges
anatomicas fixas no cérebro, mas em sistemas funcionais, dindmicos e historicamente mutaveis (Vygotsky
et al., 2010).

Em dado momento, a cetca de dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do pensamento
e da linguagem, até entdo separadas, encontram-se para, a partir daf, dar inicio a uma nova forma de
comportamento (Vygotsky, 2008). A crianga por volta dessa idade tem o pensamento comegando a se
tornar verbal e uma linguagem racional, isso ocorrerd devido ao deslocamento de uma atividade apenas
pratica ou sensério-motora para uma atividade mais planejadora, chamado de inteligéncia intuitiva ou
pré-operacional, sendo possivel perceber o surgimento da linguagem modificando as condutas tanto no
aspecto afetivo como intelectual na sua relagdo tanto de definir um objeto como para interiorizagdo da
palavra, dando origem ao pensamento.

Piaget (1986) vai enfatizar a pensar sobre a importincia do estigio sensério-motor para a
contribuicdo aos estigios seguintes, pois a percep¢io muito utilizada no primeiro estdgio associado a
manipulacio de objetos permitiu que a crianca tivesse a experiéncia de identificar formas e dimensdes
invariantes dos mesmos, para que isso fosse possivel as criancas teve que elaborar tal crenca, ainda que
sem a utilizagdo da fungio simbdlica, auséncia de repertdrio de signos e de um pensamento concreto.

Ha diferentes concep¢des e abordagens que discutem como se da a formacio da linguagem, uns
preferem defender por meio de uma base mais intelectualista do desenvolvimento da linguagem, nio se
comprometendo com a comprovagao mais cientifica, que é o caso de muitas teorias intelectualistas com
um carater anti-genética, enquanto outras nio separa a parte genética da teotia do desenvolvimento da
linguagem por acreditar que tais explicacGes dos processos estruturais apresenta desde a génese da
genética. Duas teorias da linguagem e do pensamento mais notorias foi a de Piaget e a de Stern, conforme
val dizer Vygotsky (2008).

Caracteristicas como a genética, realismo intelectual, sincretismo, pensamento egocéntrico da
crianga e etc, era o que Piaget (1986) se preocupou em incluir nas suas teoria, e o discurso egocéntrico
sera uma discussao que Vygotsky fara tendo uma concep¢io mais ampliada em relagdo a teoria de Piaget,
todavia na teoria de Stern sera defendido uma visao intelectualista de desenvolvimento da linguagem da
crianca, estabelecendo trés rafzes chamada de tendéncia expressiva, tendéncia social e tendéncia
“intencional”, com um carater que refor¢a o argumento de sua explicagdo no seu proprio processo, sem
uma validade cientifica e com argumentos com teor idealista.
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A tendéncia expressiva e tendéncia social para explicar a formacao mais primitiva de linguagem
nos animais por meio de observagdes, fazendo compara¢des com o comportamento humano, vamos nos
ater ao que ele vai chamar de tendéncia intencional como algo que seria caracteristica humana, portanto
um traco inato ja existente no comportamento humano. Em substancia, tais atos intencionais sdo ja atos
de pensamento; o seu surgimento denota uma intelectualizacdo e uma objetificagdio do discurso
(Vygotsky, 2008). Portanto, ndo ha uma preocupagio de delimitar uma origem desses atos intencionais
provenientes do pensamento, que segundo a teoria de Stern a linguagem ou discurso teria seu
surgimento a partir dessa substancia intencional, porém a que estigio do desenvolvimento esse
pensamento seria demarcado, porque Piaget argumenta os avancos da linguagem e inteligéncia da
crianga com base na sua teoria dos estagios de desenvolvimento, porém Stern tem sua explicacdo na
concepc¢io dos chamados atos intencionais como algo inato, que em algum momento aparece, como um
impulso, uma forca motora. Para Piaget essa intencionalidade ja estaria localizada logo no primeiro
estagio, denominado estagio da inteligéncia sensorio-motora.

A linguagem pela raiz da intencionalidade como modelo personalista-genético, conforme a teoria
de Stern (Vygotsky, 2008), diz que definira em um sentido de orientacio para um conteudo ou significado,
e portanto o sujeito passard a ter uma capacidade de nomear objetos e de se dirigir a eles de forma
intelectualizada , desenvolvendo até a funcdo discursiva, o que conforme Quadros (2017), na teoria
piagetiana a intencionalidade ¢ entendida até como uma experiéncia individual que pode ser direcionada
em funciao de uma meta intencional e formar estruturas de conhecimento de diferentes niveis, havendo
uma correlagio entre ambas perspectivas quando se associa a experiéncia do sujeito como orientagio
para a construcio de um significado. Ainda que na teoria de Stern nio se determine o estagio de
desenvolvimento que se insira a intencionalidade, ele sera incisivo ao dizer:

Em determinado estadio do seu desenvolvimento psiquico”, afirma ele, “o homem adquire a
capacidade de significar algo proferindo palavras, de se referir a algo objetivo”. Em substancia,
tais atos intencionais sio ja atos de pensamento; o seu surgimento denota uma intelectualizagdo
e uma objetificagdo do discurso (Stern, s.d. citado por Vygotsky, 2008, p. 22).

Ha uma necessidade de que se explique como foi dada no processo gerativo da evolugio a respeito
dos atos intencionais, considerados como atos do pensamento, entretanto estabelecer a que lugar do
desenvolvimento se refere a substincia intencional pode garantir a validade cientifica de tal argumento,
contribuindo para uma vertente biologica. A teoria de estagios de Piaget (1986) é um exemplo de que
algumas caracteristicas ligadas ao desenvolvimento das criangas fossem reconhecidas em cada estigio a
depender da idade indicada em cada etapa, porém de acordo com Stern, a linguagem vista pela raiz da
tendéncia intencional tem sua justificativa na explicacdo intelectualista e nao genética, o que tornou-se
um grande impasse (Vygotsky, 2008).

A linguagem nao necessariamente precisa centrar-se na fala oral pra ser encarada como tal, pois
tanto linguagem verbal e ndo-verbal, escrita ou de sinais sdo caracterizadas como linguagem. Baum (2006)
vai dizer que o vocabulo /langnage em inglés tem um significado abrangente, incluindo o vocabulo lingua
e linguagem em portugués, devido a isso foi atribuido que a linguagem fosse traduzida como lingua
quando usada como idioma ou correlato ao sistema de gramatica, enquanto a traducio de linguagem
fosse utilizada no sentido de sistemas de signos, em que a sua funcio é voltada para a comunicacio entre
individuos. Portanto, a abrangéncia da defini¢ao de linguagem pode direcionar a sentidos distintos quanto
a sua tradugdo, ao se pensar em lingua e idiomas ou estruturas gramaticais, porém a traducio de linguagem
no sentido de sistemas de signos como forma de comunicagio serd o norteador das discussGes desta
pesquisa.

De acordo com Piaget (2003 citado por Quadros, 2017), a inteligéncia prescinde das palavras, ao
menos no comego das primeiras manifestacOes, mas posteriormente as palavras vao acompanhando a
uma natrativa com a sua atividade. Com o deslocamento, havera uma mudanca:
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Inicialmente a fala segue a acdo, sendo provocada e dominada pela atividade. Posteriormente,
entretanto, quando a fala se desloca para o inicio da atividade, surge uma nova relacio entre
palavra e acdo. Nesse instante a fala dirige, determina e domina o curso da ag¢io; surge a funcio
planejadora da fala, além da funcdo ja existente da linguagem, de refletir o mundo exterior
(Vygotsky, 1989, p. 21).

Inicialmente a crianca aparenta usar linguagem apenas para interacio superficial em seu convivio,
mas, a partir de certo ponto, esta linguagem penetra no subconsciente para se constituir na estrutura do
pensamento da crianca (Vygotsky, 2008). Assim acontece o encontro do pensamento e da linguagem,
pois muito pelo contrario da concepcao de que sejam processos provenientes de mesma fonte, Vygotsky
(2008) fala que ambas tém origens diferentes, pois inicialmente o pensamento ndo é verbal e a linguagem
nao ¢é intelectual. Logo, a direcdo do pensamento nio sendo no inicio verbal e a linguagem nao intelectual
se encaminhava para onde? Ele acredita que ao decurso do desenvolvimento a linguagem e o pensamento
sao paralelas, e a partir dos dois anos de idade da crianca ambas se convergem, dando inicio a um novo
comportamento. A evolucdo do estigio pratico para uma capacidade de acesso a fungdo simbolica ¢ a
representacdo desse encontro, em suma, antes a linguagem nao-intelectual e o pensamento nao-verbal
seguiam suas trajetérias separadamente.

2.1 O Brincar como linguagem na Infincia

Por meio do brincar serd aprendido sobre o mundo do adulto e do que é compartilhado nos grupos
a que estdo inseridos, e a partir da singularidade das criangas, partilhando sua interagdo com o mundo,
destacam Conceigdo e Mendes (2012), que isso se dard de forma tunica, integrando das experiéncias
vivenciadas do meio social as influéncias dos seus cuidadores. Conforme Da Silva (2009), a singularidade
por se tratar de um produto da histéria de condi¢des sociais vai determinar sua relagdio com o mundo,
portanto, influi desde imitagdo dos papéis sociais a regras sociais, por meio da representagiao simbolica
no brincar, reproduzindo seus esquemas representativos mentais. Ao brincar, a crianca nio apenas
expressa e comunica suas experiéncias, mas as reelabora, se reconhecendo como sujeito pertencente a
um grupo social e a um contexto cultural (Borba, 2009).

Como a crianga é um ser em desenvolvimento sua brincadeira vai se estruturando com base no
que ¢é capaz de fazer em cada momento (Queiroz, Neris, Maciel, & Branco, 2006). Por meio da
representagdo simbolica e a depender da idade da crianca, o processo de construgio da linguagem ird
expressar como estdo as formas internas, mas ao se deparar com o mundo, Conceicao e Mendes (2012)
afirmam que as criancas buscam desempenhar a capacidade de compreensio e acesso da linguagem. E
por meio da compreensio do uso de simbolos, assim como a capacidade de distinguir os significantes e
seus significados, possui uma légica para interpretar o conceito da palavra e de como emprega-la no
contexto apropriado, desta forma, revelando o andamento da maturagio intelectual.

Os processos psicolégicos superiores terdo uma contribuicdo na mediagdo da consciéncia da
crianca a0 mundo interno e externo, permitindo a interagdo dela com a realidade. A consciéncia comega
por um egocentrismo inconsciente e integral, até que os progressos da inteligéncia sensério-motora levem
a construcdo de um universo objetivo, onde o préprio corpo aparece como elemento entre outros
(Quadros, 2017), havendo uma transitoriedade, no que Vygotsky ez a/ (2010) diz entre o pensamento
egocéntrico da crianga para a forma autistica a realista. No terceiro estagio de desenvolvimento nomeado
de operagdes intelectuais concretas, dos 07 aos 12 anos, quase no final da infancia, Piaget serd enfatico
ao pontuar que ¢ o momento onde havera o inicio da reflexdo, tendo a libertacio do egocentrismo
intelectual e social.

Para Vygotsky (1989), o pensamento, linguagem e comportamento como funcdes psicologicas
superiores, deveria estar incluida a especificagao do contexto social por acreditar que estava relacionada
ao desenvolvimento do comportamento, e nao soé isso, considerar os mecanismos cerebrais a uma dada
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funcio, ou seja, a histéria ao decorrer do desenvolvimento, atingindo desde formas simples e complexas
que constitui dado comportamento.

Navas ez al. (2018) vai refutar que para a crianca desenvolver uma linguagem oral mais adequada
serd necessario vivenciar um ambiente estimulante, com diversidade, possibilitando absor¢io da
linguagem na sua totalidade. Jerusalinsky e Berlinck (2008), afirma que amparada aos contextos que a
crianca esta inserida, a sua representacio no brincar com relagio ao contexto cultural e as rela¢oes sociais,
aumenta o repertério de palavras e conceitos, ampliando seu sistema de linguagem, facilitando na
nomeagao do objeto ou brincadeira da qual participa. O contexto da cultura nio apenas agrega valores a
quem se encontra inserido como modela a maneira de pensar, se portat, criar e representar conforme a
gama de significados, costumes e habitos adquiridos, assim se dd a construc¢io social, tudo isso possibilita,
segundo Queiroz, Neris, Maciel e Branco (2006), a criagdo e recriacio de padroes de participagdo social.

A experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados, presentes e futuros, sendo
matcada a0 mesmo tempo pela continuidade e pela mudanca (Borba, 2007). Se as experiéncias do brincar
sao diferentes para cada crianca refletindo, entdo a construcdo do brincar ird se orientar nessas
especificidades. Pensar o brincar como algo temporal permite visualizar imageticamente uma linha
cronolégica que terd mudangas a partir dos fatores que influenciam de tempos em tempos, como 0s
lugares que terdo culturas diferentes e, portanto, habitos de toda ordem, e a transicio desse brincar vai
acompanhando essa intersetorialidade.

A linguagem e o pensamento apesar de nao ser as mesmas coisas estdo inter-relacionadas, quando
a palavra ¢ interiorizada ja constitui como pensamento e dai permite a constru¢io da linguagem, o que
Vygotsky (2008) ja vem falando sobre o cruzamento que acontece entre o pensamento e a linguagem
gerando novo comportamento, sendo apto a utilizar funcfio simbdlica, distinguindo significante do
significado e possibilitando o aparecimento da linguagem. Possibilita que a crianca possa reconstruir suas
acOes passadas sob forma de narrativas, ou seja, todo aquele aprendizado com a fase anterior, no caso o
primeiro estdgio de desenvolvimento, sensério motor, serd agora reelaborada néio apenas com inteligéncia
pratica, mas agora com auxilio de signos, e esquemas representativos, provindas de uma evolucdo da
inteligéncia pratica para agora uma ago interiorizada.

O brincar sera a externalizacdo do que foi aprendido socialmente por meio das influéncias da
cultura e regras sociais, a crianca ird aplicar tudo o que teve contato com o mundo dos adultos, trazendo
no seu modo de representar, ou seja, a partir dos modelos de representacSes ja existentes, sé que algo
novo, através do seu olhar e de como compreende dado contexto. Desse modo, a crian¢a se comunica
com o mundo do adulto simbolizando por meio dos objetos ou mesmo da sua imaginacio, o ladico. A
linguagem nada mais ¢ que um sistema de signos, ¢ através desse sistema que hd a representa¢ao simbolica
e uso dos signos, também uma forma de comunicagio com outros individuos, se percebe entio a
representagdo simbolica atuando na sua forma de recriar a realidade.

Sendo o brincar uma linguagem quando se compreende a esséncia da capacidade simbélica no
brinquedo, a forma de representar da crianca, empreende se que ¢ impregnado nesse brincar o seu
pensamento por meio da palavra interiorizada, produzindo linguagem, quando se entende que linguagem
ndo-verbal ainda é uma linguagem, e por meio do brinquedo e do brincar livre direcionado, ¢
desenvolvido a sua linguagem com mais repertérios, sendo assim construido um sistema mais
estruturado.

Quando se esta trabalhando com os instrumentos (brinquedos), utiliza também os signos,
participando de conceitos e palavras, sendo um recurso pratico com fungiao de agbes psicologicas,
enxertada participagao social quando se estd reproduzido modelos e a possibilidade de dar autonomia a
crianga. Logo, a crianga representa naquele brinquedo o seu pensamento quando se ainda nao ha fala,
mas com a maturacio intelectual e as repeticbes das palavras ja existentes vai associando os significados
e significantes desses objetos, assim a capacidade de simbolizar e aquisicdo disso a fard construir
pensamento e desenvolver linguagem intelectual nesse brincar.

No brincar, a crianca consegue separar pensamento (significado de uma palavra) de objetos, ¢ a
acdo surge das ideias, ndo das coisas. Por exemplo: um pedago de madeira torna se um boneco. Isso



Mable Luz Menezes, Ana Paula Silva da Conceicao 11

representa uma grande evolucdo na maturidade da crianca (Rolim, Guerra, & Tassigny, 2008). Com a
acio da crianga, postula aqui o ato do brincar, teve antes a interioriza¢io da palavra tendo assim uma
constituicao de ideia, processo de pensamento, tendo como base uma linguagem interior da crianca e o
sistema de signos, portanto, acdo interiorizada. Piaget (19806) fala que a tal linguagem interior da crianca
mais nova tem uma fala e conduta egocéntrica, que com o tempo e a socializacdo fardo com que se
libertem do egocentrismo inconsciente.

A funcio da linguagem secreta por tras do ato do brincar é reter o que de fato esta acontecendo
na mente da crianga, pois é no brincar que ela vai expressar suas vontades, desejos, problemas e até
mesmo traumas. A motivacdo da crianga ao escolher brincar vird por seus processos intimos, de acordo
com Rolim, Guerra e Tassigny (2008) a origem relacional e campo de significacio com o brinquedo ou
o ato do brincar revelard a sua necessidade.

Para Vygotsky (2008) a linguagem nio é apenas expressio do conhecimento aprendido pela
crianca, mas a inter-relagdo do pensamento e linguagem atuando nessa aquisi¢io. Em suma, a relagio
entre o brincar e a linguagem no desenvolvimento das criangas atua ativamente nas atividades, pois
quando estdo na brincadeira representando os modelos sociais, por meio de imitacdo ou reinterpretagao,
de acordo com Friedmann (1998), e, portanto, orienta a repensar os brinquedos e o brincar, sendo
protagonista, ganhando autonomia de nomear, criar e socializar com outras criangas.

A importincia dos cuidadores, educadores e profissionais da psicologia perceberem o brincar
como uma linguagem secreta, possibilitard que questdes emocionais, problemas de dificuldades de
aprendizado sejam identificadas, sendo possivel aplicagio de intervengdes pedagdgicas e até mesmo
terapéuticas.

3 Terreno da Ludicidade

A ludicidade é terreno para a brincadeira tomar forma propriamente dito pois é por meio da mesma
que as criangas vao explorar toda a sua imaginac¢ao, de forma livre mas necessario uma a¢io direcionada
por um adulto, e nesse lidico fazem-nas mais autbnomas para criar novas formas de se pensar contextos
sociais, na brincadeira elas criam as regras mediante aquilo que aprendem do meio a que estdo inseridos,
ja explorando a imaginagio se desvia do modelo existente com as regras prontas, no lidico ela as cria.

A imaginac¢ao é uma peca principal no campo do ladico durante as expressdes da brincadeira, pois
alinha-se a contetdos de experiéncia de cada crianca, carregada por constituintes culturais, que lhe sdo
ensinados ou transmitidos a partir do envolvimento nos grupos e contextos sociais. Conforme Rolim,
Guerra e Tassigny (2008), o brincar livre possibilita uma experiéncia de gozo e estimula a0 mundo
imaginario da crianca, permite apresentar o cotidiano simbolicamente por meio desse faz de conta. A
imaginac¢do e fantasia vem justamente da experiéncia do sujeito, de acordo com Borba (2007), portanto
esse faz de conta da crianca nido surge do nada, mas sim da sua prépria experiéncia com o seu meio social.

O brincar de faz-de-conta nio ¢, portanto, uma atividade ausente de regras, porém estas sao criadas
e partilhadas pelos proprios participantes, com base na situagdo e no universo simboélico que lhe serve de
referéncia (Borba, 2007). A ludicidade abre as portas do brincar para cada crianca independente da
condicdo que esteja, pois quem vai estipular as regras sdo elas, porque ainda que seja um brincar livre
existem as regras, que serdo criadas conforme as experiéncias de cada um deles.

Através da ludicidade a brincadeira é ampliada, pois o terreno do lidico faz de um simples
momento a abertura de novas possibilidades, como a visitagio de conhecimentos diversos. Brincando
com os outros, participando de atividades lidicas, as criangas constroem um repertério de brincadeiras e
de referéncias culturais que compde a cultura ladica infantil, ou seja, o conjunto de experiéncias que
permite as criancas brincarem juntas (Brougere, 2002 citado por Borba, 2007).

A brincadeira ¢ o ludico em agio (Rolim, Guerra, & Tassigny, 2008). E necessario levar em conta
as necessidades da crianga, pois como Da Silva (2009) vai dizer, a necessidade é sempre necessidade de
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algo. Os incentivos sdo eficazes para coloci-las em ac¢do, além de estar em agdo direciona sua atividade
na propria criatividade, e para que o comportamento lidico se mantenha, é crucial o estimulo.

No decorrer da atividade lidica a crianca ndo apenas interage com as relacdes do homem com o
instrumento a que nomeou, mas compreende a funcdo desse objeto nas relagdes das pessoas entre si, ou
seja, que aquela histéria inventada além de ter um papel no ato do brincar com ela mesma e outras
criancas, se estende as relagoes socias desenvolvidas ali, criadas criativamente, mas que tem uma funcio
de socializa¢do. A crianca a partir do modelo social existente se envolve e reproduz, porém naquilo que
nio pode realizar como gostaria deixa a encargo do ladico. A brincadeira em grupo endossa as
experiéncias de trocas sociais, em que a crianca aprende até sobre normas, e conforme Friedmann (1998)
a brincadeira constitui em um sistema que agrega a vida social das criangas. As relagdes sociais ja surgem
nesses jogos de forma explicita — sob a forma de relagdes dos jogadores entre si (Vygotsky e a/., 2010).

Consideragoes finais

No mundo todo, escuta-se corriqueiramente que as criangas tem uma linguagem prépria da sua
idade e em cada fase essa linguagem vai se modulando, mas ¢ dito tio rasamente, sem o entendimento
real do que significa essa linguagem nas suas fases. Na infancia a relacdo do brincar vem acompanhado
de expressdes da crianca com o brinquedo e seu modo particular de participar das histérias ja existentes
e as que eles vdo criar a partir de modelos ja vistos, que nem sempre estard tdo explicita, porém repleta
de significacoes.

O processo de linguagem no adulto esta praticamente formado, ja na crianga estd em formagao,
ou seja, a clareza na sua linguagem ndo vai estar tio bem organizada e estruturada, mas ¢ no brincar que
estara sendo trabalhado o desenvolver dessa linguagem. Dessa forma, quando pensamos no brinquedo,
brincar e ludicidade, percebe-se o sentido e as significacGes que estardo sendo construidas, ganhando
forma através do envolvimento com o mundo simbdlico, tornando-se uma forma de expressdo, chamada
aqui de linguagem secreta. Tanto a linguagem como o pensamento estao presente na relagdo do brincar
da crianca, expressando até mesmo o que ndo esta explicito, mas ¢ necessario o olhar atento para
identificar o brincar ndo apenas como uma forma de expressio da crianca, mas como uma linguagem
secreta com fungao, fun¢io simbdlica.

Esta pesquisa se propds, como objetivo geral de discutir a infancia a partir dos pressupostos da
psicologia, buscando verificar se o brincar ¢ uma linguagem secreta, levando em conta o estudo ¢ a
histéria da infancia, as caracteristicas da linguagem nessa fase de desenvolvimento, a discussdo sobre a
intersec¢do linguagem e pensamento, para que fosse possivel entender o brincar da crianca e a sua
comunicac¢io por meio do seu ato de brincar, o que foi possivel, pois para que o questionamento se o
brincar seria uma linguagem secreta pudesse ser respondido era necessario estudar o seu pensamento até
chegar na fala, para entio determinar se o que ndo esta explicito, estaria sendo expressada de outro modo,
e com as discussdes principais de Piaget, Vygotsky e outros autores, foi possivel atingir o objetivo
proposto. E notével a urgéncia da ampliacio sobre a temdtica, apesar de encontrar muitas discussoes
sobre o brincar, nio havia nenhuma que centrasse o brincar como uma linguagem, mas apenas como
uma forma de expressido e também como um direito da crianga.

Constata-se o brincar como linguagem secreta apresentando func¢io simbolica presente na inter-
relacdo da linguagem e pensamento da crianca, reforgando um brincar que favorece o desenvolvimento
intelectual, social e cultural. O uso dos sistemas simbdlicos permite o desenvolvimento dos grupos sociais
a0 longo da hist6ria e como Vygotsky afirma, que o uso dos signos tem importante func¢io regulador e
comanda as agdes psicoldgicas, logo, a partir da relacdo da crianga com o seu meio o seu brincar estard
envolto a um sistema simbolico que o potenciara a articulacio, formacao de sua linguagem, tanto verbal
como nao-verbal.
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