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RESUMEN: En la era digital, es fundamental que se integren las Tecnologias Digitales de Informacin
v Comunicacion (IDIC) en los curriculos de los cursos de formacion docente. Este articnlo reporta nna
investigacion cuyo objetivo fue indagar cdmo los TDIC se integran en lo curriculo de la carrera de
Matematicas de la Universidad Estatal de Mato Grosso do Sul (UEMS), campus de Nova Andradina-
MS, frente a la cultura digital, con mirar a construir uno curriculo web. Los datos se obtuvieron a partir de
la informacion disponible en el sitio web de la UEMS y analizd el Proyecto Pedagdgico Curricular del curso.
E/ andlisis reveld que el curriculo fue reformulado para cumplir con la Res. CNE n°02/ 2015, separando
las horas de Prdctica como Componente Curricular de Pricticas Supervisadas. Concluimos que las
transformaciones emprendidas, hazlo posible la construccion del curriculo web, ya que la insercion del TDIC
se da en toda la propuesta curricular.

TDIC. GRADUACION EN MATEMATICAS. WEB CURRICULO.
FORMACION DE PROFESORES.

RESUMO: Na era digital ¢ imprescindivel integrar as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagio
(I'DIC) aos curriculos dos cursos de formagio iniciais de professores. Este artigo relata uma pesquisa
documental cujo objetivo foi investigar como as TDIC sao integradas no curricnlo do curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), campus de Nova
Apndradina-MS, diante da cultura digital, visando a construgao de um web curriculo. Os dados foram
coletados a partir de informagoes disponibilizadas no site da UEMS e no Projeto Pedagdgico Curvicular do
curso. A andlise revelou que o curriculo foi reformulado para atender a Res. CNE n’ 02/ 2015, separando
a carga hordria da Prdtica como Componente Curricular dos Estdgios Supervisionados. Concluimos que as
transformagoes empreendidas, viabilizam a construcao de nm web curviculo, pela inser¢ao das TDIC em
toda a proposta curricular.
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ABSTRACT: In the digital age, it is essential to integrate Digital Information and Communication
Technologies (DICT) into the curricula of initial educational teacher courses. This article reports a
documentary research whose objective was to investigate how DICT are integrated into the curricnlum of the
Mathematics Graduate conrse at the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), campus of Nova
Andradina, in the face of digital culture, aiming at building a web curriculum. Data were collected from
information made available on the UEMS website and from the Curricular Pedagogical Project of the conrse.

The analysis revealed that the curriculum was reformulated to attend the Res. CNE n°02/ 2015, separating
the workload of the Practice as Curricular Component of the Supervised Internships. We conclude that the
transformations undertaken, mafke possible the construction of a web curriculum, through the insertion of
DICT in the entire curviculum proposal.

DICT. UNDERGRADUATE MATHEMATICS COURSE. WEB CURRICULUM.

TEACHER EDUCATION.

Introduccion

La tecnologia esta presente en nuestro dia a dfa, esto es innegable. Vivimos en la era digital, en una
sociedad en la que las relaciones humanas estin, muchas veces, mediadas por tecnologias y
comunicaciones digitales.

Los docentes suelen ser usuarios de Tecnologias Digitales de Informacién y Comunicacién
(TDIC) en su vida diaria, también suelen utilizar las TDIC para preparar clases, pero investigadores como
Coutinho (2011) afirman que rara vez las utilizan para enseflar y para interaccién con los estudiantes en
el aula. Esta realidad cambié drasticamente con la pandemia del nuevo coronavirus en 2020. La pandemia
ha dejado al descubierto la necesidad de integracion TDIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje
y cuanto los docentes no se sienten preparados para hacerlo (Oliveira et al, 2020).

Investigadores como Almeida y Valente (2011), entre otros, ya han sefialado la necesidad e
importancia de que los docentes hagan un uso pedagégico del TDIC, mejorando y diversificando los
procesos de enseflanza y de aprendizaje. Para que la tecnologia se integre en el proceso de ensefianza,
saber usatlo debe ser parte del listado de conocimientos del docente, asi como el conocimiento de su
contenido, en nuestro caso, Matematicas. L.a pandemia revel6 la limitaciéon en el conocimiento
pedagbgico tecnolégico de los docentes.

Abboud-Blanchar (2014) ilustra las dificultades de integrar tecnologias, mientras Aradjo (2015)
seflala que, si bien lo docentes, especialmente los mds joévenes, son habiles en el uso de los recursos
tecnologicos en sus rutinas sociales, muchas veces tienen dificultades para integrar el TDIC en la vida
diaria de las aulas. La investigadora destaca que los profesores reconocen la importancia de las tecnologias
digitales en los planes de estudio, pero que discusién no siempre forma parte de las practicas curriculares
de la Universidad en los cursos en los que se formaron.

En los cursos de licenciatura, la dicotomia entre teoria y practica ha sido constantemente seflalada
port varios investigadores como un elemento de complicacién en la formacién inicial del profesorado. En
la década de los 70, Aratjo (1979 apud Fiorentini, 2002) ya apuntaba la necesidad de romper esta
dicotomia entre teorfa y practica en las carreras docente, que fue retomada por Tancredi (1995 apud
Fiorentini, 2002) y también por Figueiredo (2015) que enfatizé la importancia de la integraciéon
teotfa/practica en disciplinas especificas y pedagdgicas.

Esta dicotomia entre practica y teotia en la formacion inicial dificulta la composicién de la practica
didactica de los futuros profesores. Es necesario reducir “la brecha entre lo que aprenden los estudiantes
y lo que experimentan en la practica docente”, como resaltas Nonato (2011, p. 42). Lopes (2010) enfatiza
que esta distancia también ocurre con TDIC, sefialando que existe una falta de articulacion entre teorfa y
practica para el uso de TDIC en el aula, es decir, el curriculo practicado en el curso no refleja el curriculo
presctito.

Los Proyectos Pedagégicos de las carreras docentes pueden no estar a la altura de la evolucién de
las tecnologias digitales o no integrar el TDIC en sus curriculos, pero la formacién ofrecida debe preparar
al futuro docente para utilizar la tecnologia en el aprendizaje de las Matematicas y para ensefiar con
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tecnologia (Viseu y Leite, 2019). Tales consideraciones nos llevan a las siguientes inquietudes: ¢El aula
universitaria, durante la formacion inicial de los futuros profesores de Matematicas, explora la integracién
del TDIC en los procesos de enseflanza y aprendizaje? ¢Los Proyectos Pedagogicos de los cursos son
capaces de seguir el dinamismo de transformacioén de seguir el dinamismo de transformaciéon del TDIC?

A partit del contexto presentado y estas preguntas, planteamos la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Como organiza la Unidad Universitaria Nova Andradina su Proyecto Pedagogico
Curricular (PPC) a la luz de los avances tecnolégicos en Educacion?

Para comprender como estda sucediendo la formacién inicial de los futuros profesores de
Matematicas en la Unidad Universitaria Nova Andradina de la Universidad Estatal en Mato Grosso do
Sul (UEMS), analizamos el plan de estudios de la Licenciatura en Matematicas. Consideramos que el
curriculo genera un proceso activo que involucra toda la multiplicidad de relaciones, practicas pedagdgicas
y decisiones administrativas, como sefiala Sacristan (2013). A partir de este andlisis, identificamos las ideas
fundamentales en la construccién del Proyecto Pedagégico Curricular (PPC), las modificaciones del
documento en el tiempo y se contempla la integracién de los recursos tecnoldgicos a los contenidos
curriculares.

La Licenciatura en Matematicas de la Unidad Universitaria de la Universidad Estatal de Mato
Grosso do Sul (UEMS) indica en su PPC que pretende “romper la dicotomia entre teotia y practica”
(UEMS, 2019, p. 13), incluida la tecnologfa. El curriculo del curso sufrié cambios, lo que justifica el interés
por investigar la propuesta para integrar las tecnologfas digitales en él.

En este texto, el objetivo es identificar cémo la Graduacién en Matematicas de la UEMS de Nova
Andradina integra el TDIC al curriculo, dada la cultura digital y apuntando a la construccién de un web
curriculo, especialmente considerando que el PPC ha comenzando a ser efectivo en el afio de 2020.

1 El1 Contexto de la UEMS En Nova Andradina

Segin el Instituto Brasilefio de Geografia y Estadistica (IBGE), el estado de Mato Grosso do Sul
se encuentra entre los menos poblados de Brasil con una densidad de poblacién de 6,86 habitantes/km?
La poblacién estimada del estado es de 2.809.394 habitantes (el dltimo censo de poblacién en Brasil se
realizé en 2010, por lo tanto, nos referimos a los datos estimados disponibles en el sitio web del IBGE:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/panorama), de los cuales poco mas de un tercio se concentra en
la capital, Campo Grande, considerada la unica gran ciudad del estado IPEA, 2008).

El Instituto de Investigaciones Aplicadas IPEA) considera pequefias las ciudades con menos de
100.000 habitantes. De los 79 municipios de Mato Grosso do Sul, solo la capital y otros tres municipios
(Dourados, Trés Lagoas y Corumba) superan este margen. Pero, IPEA sefiala que en las regiones Norte
y Centro-Oeste, “por las caracteristicas del sistema urbano regional”
(https:/ /web.archive.org/web/20090819081149 /http:/ /www.ipea.gov.br/003/00301009.jsp?ttCD_C
HAVE=5499), municipios mas pequefios, como Nova Andradina, con una poblacién entre 50 y 100 mil
habitantes, ya cumplen la funcién econémica de ciudades medianas.

Nova Andradina tiene una poblacién estimada de 55.224 habitantes (IBGE), ubicindose como
una de las ciudades mas grandes del estado. Fue fundada por el ganadero paulista Antdnio Joaquim de
Moura Andradina, el 20 de diciembre de 1958, cuando el estado atn era Mato Grosso. El nombre se
inspir6 en la ciudad de Andradina, en Sdo Paulo, también fundada por el ganadero.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/panorama
https://web.archive.org/web/20090819081149/http:/www.ipea.gov.br/003/00301009.jsp?ttCD_CHAVE=5499
https://web.archive.org/web/20090819081149/http:/www.ipea.gov.br/003/00301009.jsp?ttCD_CHAVE=5499
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Figura 1: Imagem del Estado de Mato Grosso do Sul — cortedia de Julianna Colares Rodrigues

Segun el Ayuntamiento Municipal de Nova Andradina (https://www.pmna.ms.gov.bt/paginas/a-
cidade/a-cidade), la privilegiada posicién geografica de la ciudad, en el sureste del estado, en le la
confluencia de los estados de Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo y Parani, contribuy6 a la expansién
econdmica, principalmente en la creacion y sacrificio de ganado. La economia y la cultura de la ciudad
dependen de la agricultura, los habitantes estin muy involucrados en estas actividades y la gente estudia
mientras hay una oferta cercana (Gomes, 2016).

Las ciudades del interior de Mato Grosso do Sul tienen una fuerte relacién con el campo, por lo
que la modernizacién de la agroindustria, con la incorporacién de la ciencia y la tecnologia, afecta la
produccién vy las relaciones laborales, provocando “un proceso de expropiacion” (Santana & Calixto,
2019, p. 53), es decir, ciudades como Nova Andradina se convierten en receptoras de trabajadores rurales
excedentes que se convierten en mano de obra barata para otros servicios no calificados.

En la parte sureste del estado de Mato Grosso do Sul, Nova Andradina es la ciudad central en la
red urbana en la que se inserta. Asi, en esta nueva realidad, con la tecnologia presente en todos los
ambitos, el municipio ha ido asumiendo nuevas funciones también en la provision de vacantes en
Educacién Supetior, “su centralidad, en la prestacién de este servicio, se reforzo a través de la expansion
de la geogratia escalas.” (Santana y Calixto, 2019, p. 57).

Con la creciente demanda de Educacién Superior, las instituciones privadas, que ofrecen cursos
presenciales y a distancia, se han instalada en la ciudad, ademads de instituciones puiblicas como el Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS). También hubo una expansién en la oferta de cursos de
Licenciatura en la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Los cursos de la UFMS se ampliaron debido al Programa de Reestructuracién de Universidades
Federales (REUNI)?, que también incluyé a la ciudad con el IFMS ofreciendo cursos técnicos,
capacitaciéon profesional, cursos de pregrado y posgrado, ademds de la modalidad de Educacién a
Distancia para un grado dos calificaciones profesionales.

2 Establecida por Decreto n® 6096/2007, REUNI es una de las acciones del Plan de Desarrollo Educativo (PDE).
Consiste en un programa de apoyo con el objetivo de ampliar el acceso y la permanencia en la Educacién Superior
(http:/ /teuni.mec.gov.bt/o0-que-e-o-reuni)


https://www.pmna.ms.gov.br/paginas/a-cidade/a-cidade
https://www.pmna.ms.gov.br/paginas/a-cidade/a-cidade
http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni
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La UEMS, establecida en la ciudad desde 1998, fue creada para atender demandas regionales, con
vocacion orientada a la difusion de la educacion superior en el interior del Estado (Nonato, 2011), ademas
de preocuparse “particularmente por las altas tasas de docentes en servicio sin la debida autorizacién, y
con e desarrollo técnico, cientifico y social del Estado” (UEMS, 2010). Uno de los diferenciales de la
UEMS es la rotacién de cursos, es decit, los cursos son permanentes, pero su ubicacion es temporal
(Figueiredo, 2015). En Nova Andradina, la UEMS ofrece actualmente cursos de Licenciatura en
Matematicas e Informatica.

La agroindustria se ha expandido considerablemente en la region, lo que se refleja en los cursos
que ofrecen las instituciones federales para atender la demanda de conocimiento especializados. En
IFMS, la mayoria de los cursos, ya sean técnicos o de pregrado, estan dirigidos a la agroindusttia.

En los cursos de la UEMS, este vinculo con la economia regional no es explicito. En este caso, la
Universidad fue concebida con “el objetivo de disefiar un nueva paisaje educativa en el Estado, ya que
tenfa serios problemas en relacién a la educacion basica y media, especialmente en cuanto a la cualificacion
de su profesorado”. (Sitio web de la UEMS).

La ciudad ofrece 5 cursos de licenciatura, incluido el curso de Matemaiticas en la Unidad
Universitaria UEMS, que se implementd en 1998, como titulo de Ciencias, calificacién en Matematicas,
junto con Literatura — Inglés, curso que posteriormente (2010) fue trasladado a la unidad universitaria en
Campo Grande.

En el proyecto analizado, implementado en la UEMS en 2020, la Licenciatura en Matematicas, en
Nova Andradina, ofrece 40 plazas con ingreso a través del Sistema Unificado de Seleccién (SiSU), de
noche, presencial y anualmente, a partir de 2021 el ingreso sufrird cambios y el 50% de las vacantes se
cubriran a través de su propio examen de ingreso (Sitio web de la UEMS). El curso tiene una carga hora
total de 3.306 horas, repartidas en 4 afios. Este es el escenario en el que se inserta el curso, cuyo PPC
analizamos. Dicho PPC se implementé en la UEMS en un afio lleno de cambios debido a la pandemia
de nuevo coronavirus.

2 El Curriculo y las Tecnologias

Al hablar de la formacién inicial del profesorado, entendemos que el curriculo estd formado por
contenidos y conocimientos, pero también por actitudes y acciones, de profesores y alumnos, en la
dinamica de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Sacristin, 2013). Esto quiere decir que el curriculo
se construye socialmente, histéricamente, en un proceso dinamico de disputas por territorio y poder
(Arroyo, 2013).

El curriculo “adquiere forma y significado educativo a medida que sufre una serie de procesos de
transformacién dentro de las actividades practicas” (Sacristan, 2000, p. 09) y su desatrollo y
requerimientos de realidad deben entenderse en conjunto, este conjunto incluye el contexto cultural.

Considerando el contexto cultural, de los avances tecnologicos, no tiene sentido adaptar
constantemente los contenidos “sin cambios y los procedimientos”, porque “hay una tendencia a enfocar
en el curriculo las posibilidades de reformas cualitativas en la educaciéon” (Sacristan, 2000, p. 09).

Los PPC de los cursos de licenciatura no caminan al mismo ritmo que el desarrollo de la sociedad,
especialmente en lo que respecta a la evolucion del TDIC, lo que hace que surja la necesidad de reflexionar
sobre sus curriculos. En nuestro comprender, los cursos de formacién inicial para futuros docentes deben
ampliar, en términos conceptuales y practicos, los curriculos, enfatizando y problematizando la
experiencia docente y la practica pedagdgica. Un curriculo basado en el contexto profesional y social, que
se estructura como una red permeable en la que se pueden tejer una multiplicidad de conocimientos,
incluidos los tecnolégicos e, por tanto, la adaptacion de contenidos y procedimientos.

Las tecnologias y las TDIC son parte de nuestra vida diaria, y deben tener un lugar en el curriculo
de la formacién inicial del profesorado, ya que esto implica mucho mas que conocimientos técnicos, y
deberia generar oportunidades para que los futuros profesores contextualicen y recontextualicen el
aprendizaje e la experiencia vivida como estudiante de Educacién Basica y durante su formacién en la
universidad para construir referente para su realidad futura. En esta
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contextualizacidén/recontextualizacion de aprendizaje/expetiencia, el licenciatatio debe dar sentido al uso
de los TDIC en su practica, integrandolos en su enseflanza, para que contribuyan a los procesos de
enseflanza y aprendizaje (Almeida, 2016), asi como a la uso de tecnologias en general.

Las tecnologias son las herramientas que utilizan los profesores para que los alumnos aprendan,
port lo que incluso la tiza que utilizan es una tecnologia de comunicacién (Lobo da Costa y Prado, 2015)
y las herramientas que utilizan a diario los profesores tienen sentido en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, ya que deberfa suceder con las tecnologias digitales, “representadas por diferentes
dispositivos tecnolégicos con caractetisticas de movilidad y conexion a internet” (Almeida, 2014, p. 21),
que estan presentes en nuestro dfa a dia.

Este cambio en el rumbo del curriculo, utilizando la tecnologia digital integrada a la docencia, se
acerca al concepto de web curriculo, definido por Almeida (2014, p. 26) como:

el curriculo que se desarrolla con la mediatizacion de herramientas e interfaces TDIC y se
organiza en redes hipertextuales abiertas al establecimiento de arcos, que crean nuevas conexiones
entre nodos ya establecidos, constituidos por informacién y también por nuevos nodos que
integran conocimientos y conocimientos previamente elaborados en construcciéon por los
alumnos (estudiantes, profesores y otros personas).

La propuesta de un web curriculo requiere reflexiones sobre las propuestas pedagdgicas
desarrolladas al integrar TDIC en las ensefianza para promover el aprendizaje, esto significa mas que
simplemente usar una computadora o tableta en clase. Creemos que este es un tipo de curriculo necesatrio
para los cursos de formacién del profesorado ante la revolucién digital que estamos viviendo, en
particular, los de Licenciatura em Matematicas.

Para crear un web curriculo, ademas de los docentes, estudiantes, TDIC y la propuesta curricular,
se necesita una practica pedagdgica que se fortalezca a través de proyectos, investigacién cientifica y
resolucién de problemas. La diferencia radical en la practica pedagbgica, que debe integrar u no
simplemente insertar el TDIC, “promoviendo el pensamiento colectivo, la produccién compartida y la
democratizacion del conocimiento” (Almeida, 2014, p. 27).

Al desarrollar el web curriculo, se construyen nuevos conocimientos y habilidades, al a ver uso de
diversos medios, existe la posibilidad de expresar y producir conocimiento de manera diferente a lo que
sucede en la simple adicién de “2+2”, la ensefianza requiere que los formadores de profesores y los
licenciatarios dominan los recursos tecnoldgicos para construir los conocimientos necesarios pata los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ante este escenario, la formacién docente cambia, deben participar en una

proceso de formacién en accién en el que tienen la oportunidad de explorar el TDIC en su propio
aprendizaje, identificar los aportes de estar tecnologfas a la ensefianza, el aprendizaje y el curriculo,
utilizarlas en experiencias con sus alumnos [...] y reconstruirlas. (Almeida, 2014, p. 29)

La formacién se convierte en un modelo para la practica pedagdgica del futuro docente, quien asi
estara enfocado en la integracién de tecnologias en el curriculo y quizas en la creacién de u web curriculo,
con el curriculo prescrito (que se presenta en forma de documentos) y el curriculo practicado (que de
hecho se desarrolla en el curso) acercindose, evocando la integracién de tecnologias.

3 Configuracién de Busqueda

Dadas las preguntas y reflexiones expuestas, la investigacién se configuré con la metodologia
cualitativa, coincidimos con Gibbs (2009), cuando el autor sefiala que cada vez es mas dificil llegar a una
definicién de investigacién cualitativa que sea aceptada por la mayoria de investigadores. La investigacién
cualitativa ha desarrollado una identidad propia, por la que declaramos que nuestra investigacion es
cualitativa, ya que los datos recogidos en el curriculo estan en forma de palabras, ademas de dedicarse a
interpretar aspectos del proceso de formacion de licenciatarios (Bodgan & Biklen, 1994).
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Teniendo en cuenta que el curriculo es mds que una lista de contenidos, al ser un conjunto denso
de datos, optamos por analizar el PPC de la Licenciatura em Matematicas de La UEMS. El PPC expone
el curriculo prescrito, es um documento de curso que, em términos de médios, inserta la investigacion en
el analisis de documentos (Cellard, 2008).

A su vez, el curriculo presctito, como documento, adquiere “forma y sentido educativo”, lo que
nos llevé a optar por el analisis interpretativo, que, segun Severino (2007) respeta las ideas planteadas,
pero lee entre lineas, como si dijera con el autor. En particular, el analisis interpretativo responde a las
caracteristicas de la hermenéutica en profundidad (Thompson, 2011), ya que se contempl6 la fase
denominada andlisis sociohistérico cuando retratamos situaciones en el espacio y el tiempo, analizando
el conjunto de relaciones que constituye la Institucién, caracterizando el sujetos que actdan el él
(estudiantes y residentes de la region), involucrando a la estructura social que lo integra.

Posteriormente, realizamos la etapa de anilisis interpretativo/reinterpretativo de los datos de
hermenéutica en profundidad, partiendo de las categorias preestablecidas por el PPC en el matriz
curricular, antes de presentar las categorias, interpretamos toda la parte textual del PPC, que lo precede.
Para el analisis partimos de las categorias preestablecidas por el propio PPC para la matriz curricular, a
saber: “Centro de Formacién General” (INFG), “Centro de Profundizacién y Diversificacion” (NAD),
“Disciplinas de Formacién Pedagégica” (DFP) y “Centro para la Integracién de Estudios y otros
componentes curriculares”.

TLa UEMS oferece la Licenciatura en Matemiticas en las unidades universitaria de Dourados,
Cassilandia y Nova Andradina. Em este texto, nos centramos em el PPC de Unidad Universitaria de
Nova Andradina (PPC-NA). La recoleccién de datos se realizé a partir de documentos publicos, que
estan  disponibles en la pagina del «curso, en el sitio web de la UEMS
(http://www.uems.br/nova_andradina). Compreende: Reglamento UEMS, Resolucion CEPE-UEMS
n° 1.238/2012 y Otrdenanza PROE-UEMS n° 70/2019.

En el siguiente apartado se exponen las caracterfsticas del Licenciatura en Matematicas de la
Unidad Universitaria de Nova Andradina de la UEMS, para posteriormente presentar los resultados del
analisis documental.

4 Licenciatura en Matematicas por la UEMS de Nova Andradina

La Licenciatura de la UEMS/Nova Andradina tiene serializacién anual y se rige por la Resolucion
CNE 02/2015 (Brasil, 2015) que sefiala, entre otros, el objetivo de formar un profesional con formacion
enfocada en el uso del TDIC.

A partir de 2020 se esta implementado un nuevo proyecto de la asignatura de Matematicas, que
sustituye al vigente de 2011 a 2019. Se denomino PROYETO PEDAGOGICO CURRICULAR
Licenciatura em Matematicas — Nova Andradina (PPC-NA).

Destacamos que entendemos el curriculo como “una construccién social del conocimiento, que
presupone la sistematizacién de los medios para hacerlo efectivo e implica la difusién del conocimiento
producido histéricamente y las formas de asimilarlo” (Veiga, 1995, p. 07). El curriculo va mas alld del
temario, considerando la intervencién activa del docente para su realizaciéon (Sacristan, 2013). Sin
embargo, el analisis de este PPC-NA se centra en el matriz curricular, que institucionalmente se denomina
“curriculo” o “estructura curricular”.

El curso sigue los lineamientos generales de la UEMS que, a su vez, cumplen con los lineamentos
nacionales para la elaboracién de su PPC, como la Res. CNE n° 02/2015, buscando colocar “a los
egresados en el mercado laboral tan pronto como terminen el curso, con la esperanza de que puedan
contribuir a mejorar la calidad de la Educacion Basica” (UEMS, 2019, p. 05).
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4 .1 Proyecto Pedagdgico Curricular — Nova Andradina

El PPC-NA analizado fue reformulado mediante Resolucion CE-CEPE n° 297, de 26 de junio de
2019, ratificado, con enmiendas, mediante Resoluciéon n® 2.102, de 24 de octubro de 2019 y entr6 en
vigencia en 2020. Se modifico para cumplir com la Resolucién CNE 02/2015, adaptando la oferta de
“Actividades Complementarias” y separando a “Practica docente” do “Practicas Supervisadas”.

El PPC-NA est4 organizado en 12 secciones, a sabet:

Identificacién del Curso
Introduccion
Concepcién del Curso
Principios Rectores
Estructura Curricular del Curso
Organizacién Curricular
Resumen General del Matriz Curricular
Tabla de Equivalencia Curricular
Implementacién de Proyectos Pedagégicos del Curso
Menu del Asignaturas
Referencia Bibliografica
Anexos
Cuadro 1: Secciones del PPC-NA, elaborado por los autores.

Fue desefiado para atender también a estudiantes con déficit de aprendizaje y bajo poder
adquisitivo, ya que “la clientela proviene de escuelas publicas y nocturnas, alejadas de las grandes ciudades
con escasos recursos econémicos, recorren lardas distancias para estudiar y aun tienen déficit escolar
(UEMS, 2019, p. 05).

Nova Andradina limita con los estados de Sdo Paulo y Parand y estd ubicada en el Valle de
Ivinhema, que se encuentra en el suroeste del estado de Mato Grosso do Sul y estd compuesto por los
municipios: Anaurilandia, Angélica, Bataguassu, Bataypora, Brasilindia, Ivinhema, Nova Andradina,
Novo Horizonte do Sul, Santa Rita do Pardo y Taquarussu. Asf, los estudiantes de licenciatura provienen
de estas regiones, con caracteristicas diferenciadas y consideradas en la elaboracién del PPC, incluyendo
las caracteristicas de los futuros alumnos de los licenciatarios, ya que deben estar preparados para la
realidad de estos alumnos al ingresar al aula como profesionales de la educacion.

El analisis de la seccione de Introduccién y Concepciéon del Curso muestra inicialmente la
preocupacion por adecuar y mantener a los estudiantes de licenciatura en el curso, incluso ofreciendo un
"proceso de nivelaciéon" (UEMS, 2019, p. 13), es decir, buscando la democratizacién de la calidad de la
educacion, que se puede lograr con la integraciéon de TDIC.

En el apartado “Perfil del profesional a capacitar” se establece que el curso busca formar un
profesional con visién critica, como le evidencia el siguiente extracto:

El profesional [..] licenciado en Matematicas debe caracterizarse por el dominio de los
conocimientos matemadticos y pedagdgicos, y por una vision critica de la realidad en sus aspectos
sociales, econémicos, culturales y politicos, especialmente en relacién a las implicaciones que
tiene entre Ciencias , Tecnologia, Educacion y Sociedad. (UEMS, 2019, p. 09).

Es de destacar que es en este extracto donde aparece por primera vez la mencién a la Tecnologia
como parte del conocimiento profesional para la docencia y demuestra la preocupaciéon por formar un
docente preparado para integrar las TDIC na el curriculo u considerar el papel da educacion en la vida
del alumno.
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Un profesional que, en el ambito de su disciplina especifica, conoce las relaciones y coherencia
interna de la ciencia de origen, [..] y que puede tener en cuenta sus aspectos formativos,
informativos y practicos en un universo educativo. (UEMS, 2019, p. 09).

Asi, el PPC-NA indica en el perfil profesional la expectativa de que el futuro docente utilice el
TDIC en su aula diaria y esté conectado a los instrumentos de la “cultura digital”.

En el tema “Competencias” (UEMS, 2019, p. 9-10) a desarrollar en licenciatatios, estacamos dos
items:

* planificar, crear y adaptar métodos, procedimientos y estrategias de enseflanza: evaluacion;
reanudar; metas; |...]

* planificar, crear y adaptar métodos, procedimientos y estrategias de enseflanza: evaluacion;
reanudar; metas;

Si bien los TDIC no apatecen explicitamente en ninguno de ellos, se entiende, dado el analisis del
texto anterior, sobre el perfil profesional esperado, que el curso pretende desarrollar la competencia en
el licenciatario para el uso de tecnologias digitales, esto es evidente cuando se menciona “adaptar
métodos”, en caso de que suceda, hay indicios del web curticulum, pues demuestra la preocupacion con
el docente “consciente del disefio curricular” (Almeida, 2014, p. 29) y preparado para integrar el TDIC
para fines pedagogicos.

En "Habilidades", destacamos la siguiente habilidad deseada: "Relacionar el lenguaje de los medios
con la educacién, en los procesos didactico-pedagégicos, demostrando el dominio de las tecnologfas de
la informacién y la comunicacion para el desarrollo del aprendizaje”; (UEMS, 2019, pag.11). En este caso,
se explica que el licenciatario debe “dominar” el uso del TDIC, un precepto necesario para que el alumno
desarrolle tal habilidad es que experimente un web curriculum en la formacién inicial.

En el seccione “Principios Rectores” el PPC-NA hace una breve descripcién de los temas del
curso, a veces hablando de la metodologia, a veces de lo que se espera de ella. En esta descripcion
presentan cémo se dividen los "centros" de las disciplinas. El centro mayor son "disciplinas de formacién
general y profundizacion y diversificacion", que esta formado por "asignaturas de contenido en el area de
Matematicas", "disciplinas que establecen la interfaz de la Matematica con la Educacién Matemadtica",
"disciplinas que establecen la interfaz con otras dreas de conocimiento” y “disciplinas en el 4rea de la
Pedagogia”

Completando el rol de asignaturas tenemos: "Trabajo de Finalizacién de Curso" (TCC),
"Actividades Complementatias” (AC) y "Practicas Supetvisadas". También discuten la "Prictica como
Componente Curricular" (PCC), que tiene una carga hora distribuida en las disciplinas del primer nicleo,
sobre actividades de extension universitaria, que cuentan horas en el AC y dos items que nos interesa
analizar con mas detalle en la busqueda de insercion/integracién de TDIC: “Metodologia” y “Relacion
entre Docencia, Investigacion, Extension y Posgrado”.

Esto dltimo, por la obligacién a estudiante de "Actividades de Extensiéon Universitaria" y
principalmente por el primer parrafo de la descripcién

Se debe ofrecer a los estudiantes de licenciatura oportunidades para apropiarse y hacer uso de los
recursos tecnolégicos y de comunicacion con el fin de ampliar su universo cultural para que
puedan elaborar y desarrollar proyectos personales de estudio y trabajo utilizando diferentes
fuentes y vehiculos de informacién. (UEMS, 2019, p. 23)

La idea es que la relacién entre Ensefio, Extension e Investigacion se da de forma natural en todas
las titulaciones, mientras que los estudiantes de licenciatura sean capaces de relacionar los conceptos
estudiados con la solucién de problemas en su contexto profesional y como las "Actividades de Extensién
Universitaria" son obligatorias, hay una transformacién curricular.

En cuanto a la “Metodologia”, es una metodologia general del curso, salvaguardando la autonomia
del docente en cuanto a su disciplina y no aclarando la accién propuesta en cuanto al uso del TDIC. Pese
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a ello, destacan la importancia de acabar con la dicotomia entre teorfa y practica, incluida en la practica,
la tecnolodgica.

Segin el PPC-NA, la "Estructura Curticular del Cutso" se divide en cuatro grupos: "Centro de
Formacién General" (NFG), "Centro de Profundizacién y Diversificacion" (NAD), "Disciplinas de
Formacion Pedagégica" (DFP) y “Centro de FEstudios Integradores y otros componentes
curriculares”(NEIO).

Lo cuadro 2, a continuacién, explica cada asignatura de la Estructura Curricular del Curso y el
grupo al que pertenece, NFG, NAD, DIFP y NEIO, con el propésito de sintesis y visualizacién general.

Asignatura NFG | NAD | DFP | NEIO

Algebra Lineal X
Analisis Matematico X

Actividades Complementares

il

Actividades de Extensién Universitaria

Calculo Diferencia y Integral 1 X

Calculo Diferencial y Integral 11

lie

Calculo Numérico

>
X

Didactica de las Matematica; y Didactica General

Précticas Supervisada Obligatorio X

Estructuras Algebraicas X

Filosofia, Sociologia e Historia da Educacion

Fisical e I1

Geometria; e Geometria Analitica

Historia de las Matematicas

Informatica en la Ensenanza de las Matematicas

Laboratorio de Ensefianza de las Matematicas

Politica y Legislacién educativa brasilefia

LIBRAS; e Lengua Portuguesa

Matematicas Elementales

Metodologia de Investigacién en Educacién Matematicas

siiddislisitslisiisiislisitdis
slislis

A

Psicologia Educacional

Probabilidad y Estadistica X

Trabajo de fin de Curso X

Cuadro 2: Asignaturas del PPC-NA y grupos respectivos de la Estructura Curricular, elaborados por los autores.

Observamos que hay disciplinas que integran dos de los grupos, siendo del NFG y del DFP. Los
sujetos de estos grupos contaron con las 400 horas de “Practica como Componente Curricular” (PCC)
distribuidas entre ellos. Todos tuvieron el agregado de 34 horas de CCP, a excepcién del "Laboratotio de
Enseflanza de las Matematicas" que cuenta con 102 horas de CCP, son: "Matemadticas Elementales”,
"Calculo Diferencial y Integral I", "Geomettia", "Filosoffa, Sociologia y Historia de Educacién", "Fisica
I", "Informatica en la Enseflanza de las Matematicas", "Metodologia de la Investigacién en Educacién
Matematica", "Psicologia Educacional”, "Fisica II", "Didictica de las Matematicas", "Did4ctica General"
y "Historia de las Matemdticas”.

Las asignaturas del Centro de Educacién General INFG) corresponden a lo que dice el nombre,
ya que hay asignaturas de caricter matematico (Geometria y Matematicas Elementales, por ejemplo), de
caracter pedagoégico (Didactica General), que también forman parte de la Grupo DFP, del area de
Educacién Matematica (Historia de las Matematicas), que engloba tecnologia (Informatica en la
Enseflanza de las Matematicas), Ciencias Sociales (Filosofia, Sociologia e Historia de la Educacién) y
Lengua (lengua portuguesa), entre otras.

En las asignaturas de Formacién Pedagégica (DFP), el grupo tiene como objetivo construir y
profundizar el conocimiento pedagégico de los egresados, haciendo vinculos con los contenidos y
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conocimientos tecnolégicos, visibles en la asignatura de Informatica en la Enseflanza de las Matematicas
(analizaremos en mas detalle a continuacién).

En el Centro de Profundizacién y Diversificacién (INAD) solo existen asignaturas en el area de
Matematicas, asumiendo que para enseflar Matematicas, la profundizacion necesaria es en esta area o en
areas relacionadas, sin tener en cuenta los conocimientos derivados del 4rea de Matematicas. Educacion.

El "Centro de estudios integrados y otros componentes del curticulo" (NEIO) tiene una
subdivision. Las "Actividades complementarias" como Centro de Estudios Integrados y las "Practicas
Supervisadas Obligatorias", "Trabajo de Fin de Curso" y "Actividades de Extensién Universitatia" como
Otros componentes curriculares.

Una vez presentada la “estructura curricular del curso”, analizamos los programas das disciplinas
y sus objetivos. Identificamos y discutimos las asignaturas en las que se menciona el uso de TDIC.

Los programas de las disciplinas del conocimiento matematico no mencionan procedimientos
metodolégicos e incluso la posibilidad de utilizar software para su ensefianza, teniendo en sus bibliografias
clisicos indiscutibles de las respectivas dreas. Las excepciones son las disciplinas de "Probabilidad y
Estadistica" y "Célculo Numérico".

"Probabilidad y Estadistica" presenta un programa clasico y en los objetivos, destacamos el énfasis
en "Habilitar las condiciones para el uso de herramientas y la teoria del conocimiento de la estadistica en
aplicaciones e investigaciéon matematica". (UEMS, 2019, p. 55), que explica la importancia del vinculo
teorfa-practica. La descripcion de la disciplina sefiala como "el uso de software es fundamental". (UEMS,
2019, p. 15) para “la construccion de un repertorio basico de conocimientos en Ciencias Sociales” (IBID).
Estas palabras permiten identificar la presencia de TDIC en los contenidos a discutir en la disciplina.
Ademas, en la Bibliograffa complementaria, presenta un trabajo sobre Estadistica para Informatica, a
saber: “BARBETTA, P. A,; REIS, M.M.; BORNIA, A. C. Estadistica para cursos de Ingenieria e
Informatica, Sao Paulo. Atlas, 2004”. La integracion del TDIC puede darse centrada en objetivos y
asociada a la ensefianza con métodos instruccionales, configurandose como un “curriculo centrado en
prescripciones” (Almeida, 2014, p. 24).

El Célculo Numérico, por su parte, tiene como objetivo: “Resolver, computacionalmente,
problemas explorando dificultades y soluciones para la obtencién de intentos iniciales, aceleracién de la
convergencia y acceso a la precision del resultado obtenido”. (UEMS, 2019, pag.36). El curso presenta el
TDIC de forma explicita y una "Bibliografia basica" centrada en el uso de tecnologias, a saber:

ARENALES, S.; DAREZZO A. Calculo numérico: aprendizaje con soporte de software. Sdo
Paulo. Editora Pioneira Thomson Learning. 2008.

RUGGIERO, M. G.; LOPES, V. L. Calculo numérico: aspectos teéricos y computaciones. Sao
Paulo. Makron Books. 1996.

SPERANDIO, D.; MENDES ]J. T.; SILVA L. H. M. Calculo Numérico: Caracteristicas
Matematicas y Computacioles de los Métodos Numéricos. Sio Paulo. Prentice Hall. 2003.

Asi, en este curso de Calculo Numérico, es necesario que el docente haga uso del TDIC en el
proceso de enseflanza de manera integrada con el contenido. La “explotacién de las propiedades
constitutivas” (ALMEIDA, 2014, p. 24) de las herramientas computacionales puede ocurrir, permitiendo
un curriculo reconstruido en la practica pedagdgica, vivida por los estudiantes de licenciatura.

“Lengua Portuguesa” presenta el siguiente item en el mend “Nociones de texto convencional e
hipertexto digital”, con el correspondiente objetivo “Comprender la nocién de textos convencionales e
hipertexto digital, a través de los factores que intervienen en su estructuracién.”, siguiente bibliografia
complementaria: “DIAS, M. H. P. Hipertexto - El laberinto electronico: una experiencia
hipertextual. 2000 (Tesis) Doctorado en Educacién. Universidad Estatal de Campinas, Campinas - SP”.
Cabe mencionar que esta asignatura no es especifica de la carrera de Licenciatura en Matematicas, pero
si se evidencia en la preocupacion por la insercion / integracion de tecnologias en el curticulo.

La asignatura “Didactica General” aborda temas de Didactica general, pero también asignaturas
especificas de la Ensefianza de las Matematicas, como Etnomatematica, que se puede observar en el
siguiente extracto:
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La ensefianza de las matematicas en la educacion basica; Teorfas de ensefianza y aprendizaje;
relacién profesor-alumno; aprendizajes significativos. El maestro de matemiticas de la escuela
publica; interdisciplinariedad, transdisciplinariedad, proyectos, Etnomatematica; planificacion:
curriculo, objetivos, metodologias, evaluacién; la clase y su desarrollo. (UEMS, 2019, p. 38)

La disciplina presenta en la Bibliografia Complementaria dos trabajos especificamente dirigidos a
la Ensefianza de las Matematicas, ellos son: “1) D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Vinculo entre
Tradiciones y Modernidad. Belo Horizonte. Auténtico. 2001. 2) Base Nacional Comun Curricular,
BRASIL, 2018.” La presencia de estos trabajos, aunque en la bibliogratia complementaria, evidencia la
intencion de ensefiar Didactica General que también contempla las especificidades de una licenciatura en
Matematicas. Sin embargo, en relacién con TDIC, no aparecen explicitamente y pueden abordarse, por
ejemplo, en “proyectos” y en “metodologias”.

Hay dos Practicas Obligatorias: "Practica Curricular Supervisada en Matematicas en la Escuela
Primaria" y "Practica Curricular Supervisada en Matematicas en la Escuela Secundaria”. Sus programas,
objetivos y bibliografias son diferentes, pero ambos proporcionan una apertura implicita para abordar
TDIC. Sin embargo, solo en: "Tendencias en la educacién matematica" y "Tendencias en la educacién
matematica: ]a matematica escolar, sus problemas y desafios". Y, en los objetivos en: "Identificar las
principales tendencias actuales en Educacién Matemitica" y “Desarrollar estudios con alumnos en
formacién [...| mediante actividades de laboratorio que involucren situaciones tedricas y practicas”. Las
actividades de practicas, como referencia para la practica pedagogica de los futuros docentes, deben estar
enfocadas a la integracion de las tecnologias en el curriculo, pero, en este momento, la idea es que el
licenciatario aprenda sobre la practica con los docentes de la escuela, mds bien que con los profesores
universitarios (Nonato, 2011).

“Didactica de las Matematicas” no muestra explicitamente ninguna relacién con la tecnologia, pero
el programa implica que TDIC se puede discutir en el aula, por ejemplo en: “Tendencias actuales en la
formacién del profesorado. [...] El perfil del educador matematico contemporanco. [..] Enfoques
contemporaneos del proceso de ensefianza y aprendizaje” (UEMS, 2019, pag.37). En los objetivos no
hay menciones y en la bibliograffa, solo la complementaria, cuando sugiere el trabajo de Lorenzato, “El
Laboratorio de Ensefianza de las Matematicas en la Formacién Docente”. Parte de la carga hora de la
asignatura "Didéctica de las Matematicas", asf como otras asignaturas de lo curso, se desarrollara de forma
semipresencial, con la orientacién del profesor (lo comentaremos mas adelante), en esta, en la descripcién
del tema, el PPC-NA a justifica la necesidad de “manipulacién de objetos matematicos, solo posible a
través de objetos mediadores y el uso de nuevas tecnologias” (UEMS, 2019, p. 18). El uso educativo del
TDIC, como sefialan Valente y Almeida (1997), no garantiza la mejora en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

La asignatura con mayor carga hora en el PPC es " Laboratorio de Ensefianza de las Matematicas",
con el siguiente temario:

El Laboratorio de Ensefianza de las Matematicas como soporte pedagdgico de la educacion
basica. Metodologfas de enseflanza de las matemadticas y uso de materiales y tecnologfas. La
bisqueda de materiales y métodos alternativos para la enseflanza de las matematicas. El uso de
recursos materiales y tecnolégicos para el desarrollo de actividades docentes de Matematicas.
Desarrollar metodologfas de resolucién de problemas para el estudio de contenidos matematicos.
Planificacion de actividades en el laboratorio (preparacion y rehacer objetivos relacionados con
un contenido especifico). Planificaciéon y presentacion de clases simuladas utilizando recursos
materiales y tecnolégicos. La produccion de materiales y métodos didactico-pedagogicos para la
ensefianza de las matematicas. (UEMS, 2019, p. 49)

Observamos que el temario es extenso, sin embargo, solo uno de los items corresponde al TDIC:
"Planificacién y presentacién de clases simuladas utilizando recursos materiales y tecnolégicos" y, al
analizar los objetivos, ninguno presenta el TDIC de forma explicita, sino segun la descripciéon de la
disciplina,
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El Laboratorio de Ensefianza de las Matematicas, no debe disefiarse con un lugar o aula, [...] sino
con una asignatura [...] que pueda promover la integracion entre estudio, ensefianza y aprendizaje
[-..] con el aporte de las nuevas tecnologias. al estudio de las matematicas. (UEMS, 2019, p. 18)

La descripcién de la disciplina apunta al deseo de ir mas alla de los muros de la universidad y
extenderse mas alld de los espacios y tiempos reservados para las clases, promoviendo asi la integracion
de la educacién formal (desde la academia) con la educacion informal del mundo digital. Asi, concluimos
que el TDIC debe tener una presencia constante durante las clases de “Laboratorio de Ensefianza de las
Matematicas”, sin embargo, tales indicaciones no se reflejan en la bibliografia basica, que no presenta
evidencia de actividades practicas, especialmente en lo que se refiere al TDIC.

Introduccion a la informatica. Las tecnologfas de la informacion y la comunicacion digitales en el
proceso de enseflanza y aprendizaje de conceptos matematicos. Aprendizaje de las matematicas
en entornos informaticos. La informatica como recurso auxiliar para el profesor de Matematicas.
Analisis y propuestas de uso de software educativo. (UEMS, 2019, p. 48)

Destacamos que la Introduccién a la Computacion esta incluida en el temario de la asignatura, ya
que tiene como objetivo "capacitar al alumno en el uso de técnicas de computacién y lenguaje de
programacién”, sin embargo no se detalla en qué se enfocara en esta Introduccién. Todos los demas
items del menu son sobre TDIC para la enseflanza de Matematicas, sin embargo, los trabajos en la
bibliografia son clisicos, solo uno es de 2017 y los demas son antiguos, considerando que el PPC fue
aprobado y formulado en 2019.

La asignatura “Informatica en la Enseflanza de las Matematicas” se imparte en el 2° afio de la
Graduacién de Matematicas, con un programa que brinda oportunidades para explorar el “TDIC en su
propio aprendizaje” (Almeida, 2014, p. 29) en el primer semestre del curso, proporcionando los
conocimientos basicos para la integracién de tecnologias digitales en otras disciplinas

Las asignaturas de “Filosoffa, Sociologia y Historia de la Educacién”, “Metodologia de la
Investigacién en Educacién Matematica”, “Psicologia de la Educacién”, “Didactica de las Matematicas”,
“Didactica General” y “Laboratorio de Ensefianza de las Matematicas” estan previstas con parte de su
cara horaria desde la distancia, es decir, semi-asistencia. EI PPC aclara que esta carga hora se desarrollara
en un Entorno Virtual de Aprendizaje (AVA) o mediante “actividades guiadas por docentes, utilizando
recursos de Tecnologias Digitales de Comunicacién e Informacion” (UEMS, 2019, p. 30-31).

El curso completo ofrece solo cuatro asignaturas de Educacién Matematica (Informatica en la
Ensefianza de las Matematicas, Metodologia de la Investigacién en la Educacién Matematica, Laboratorio
de Didactica de la Matematica y de la Ensefianza de las Matematicas), tres de ellas estin en la lista de
asignaturas con carga de trabajo a distancia y la unica que no esta es una mezcla con la informatica.

Los temas de Educacién Matematica, incluidas las tecnologias digitales, son dindmicos, hay mucho
material nuevo. Los items en las disciplinas de estas areas son bastante amplios, quizas para intentar seguir
el ritmo de este dinamismo, ya que el PPC anterior es de 2010.

En cuanto a la "Organizacién Curricular”, las asignaturas se dividen en cuatro series, totalizando
3306 horas (2755 horas lectivas), siendo 1842 horas (2210 horas lectivas) "Teoéricas" - término constante
en el PPC - y 425 horas (510 horas lectivas) ) -clase de PCC. Ademas, se prevé que:

Las asignaturas que se planifiquen con parte de su carga de trabajo a distancia, se desarrollaran
en un Entorno Virtual de Aprendizaje, o mediante actividades guiadas por los profesores, con el
uso de recursos de Tecnologfas Digitales de Comunicacion e Informacién, o por otros recursos
didacticos, siempre que sea aprobado por el Colegiado del Curso e inscrito en los Planes Docentes
de las Disciplinas. (UEMS, 2019, p. 30)

Esto es un indicio de que los licenciantes deben desarrollar conocimientos tecnolégicos e
informaticos que les permitan utilizar las herramientas AVA (que no se evidencian en el PPC-NA),
enfatizamos que si las tecnologias digitales se utilizan solo como una herramienta para apoyar el desarrollo
del aprendizaje, el plan de estudios web no se esta construyendo.
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Otro dato a observar sobre las disciplinas que tendran carga hora a distancia es que todas cuentan
con PCC, es decir, ninguna pertenece al Centro de Profundizacion y Diversidad (NAD) del que forman
parte las disciplinas con conocimientos exclusivamente matematicos.

Ademas, casualmente, la carga hora para PCC es la misma que la que se va a desarrollar a distancia,
es decir, "Didéctica General", por ejemplo, es un curso de 102h, de las cuales 68h son tedricas, 34h son
PCC y son 34h a distancia, para un total de 102h, se suma la carga tedrica y del PCC

Consideraciones finales

En la era digital, los TDIC son parte de la vida cotidiana, este dia a dfa también incluye el hogar,
la escuela y el academia. Esto hace que los individuos construyan un conocimiento espontaneo sobre
TDIC y estos deben set considerados como conocimientos previos. Por ello, es fundamental que los
docentes integren las tecnologias digitales en la vida diaria del aula, comenzando por la formacién inicial
y yendo a las escuelas. El uso de TDIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje es una tendencia que
se discute constantemente. En el PPC de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Nova
Andradina, el tema “Tendencias actuales en la educacién matematica” tiene diferentes formas, es una
constante en las disciplinas y puede incluir avances tecnolégicos en la educacién.

El uso o no de TDIC durante los procesos de ensefianza y aprendizaje, en muchos momentos, es
decisién del docente. El PPC analizado estd ligado a la autonomia del docente, dejando vacios en el
curriculo para la insercién de tecnologia, especialmente en la carga de trabajo del PCC, que se diluye en
13 de las 34 asignaturas durante el curso.

Reconocemos que el curriculo se reconstruye en la practica social con el uso del TDIC a través del
analisis de proyectos (Almeida, 2014), no entraremos en el ambito de las elecciones y el rol del docente.
Entendemos que la construccién de un web curriculo muestra avances en la busqueda de la insercién del
TDIC en los procesos de enseflanza y aprendizaje, el PPC en cuestién fue analizado a través de este
prisma.

Una transformacion significativa ligada a las tecnologias en el PPC de Nova Andradina es el
desarrollo de parte de la carga de trabajo a distancia, lo que, por si solo, no garantiza la integracién de
tecnologias en el curso y mucho menos que se estd construyendo un web curriculu. Entendemos que este
elemento de PPC merece més discusion, pero hay preguntas que el analisis del documento no pudo
responder.

El PCC, diluido en las demas asignaturas de la asignatura, tiene una carga de trabajo de mas de 100
horas en todos los afios de la asignatura, las asignaturas que abordan explicita o implicitamente la tematica
de la tecnologia en sus planes de estudio, objetivos o descripcién impregnan la asighatura, pero estan en
la mayoria, asignados en los dos ultimos afios del curso. Solo “Lengua Portuguesa” esta en el primer afio
y “La informatica en la ensefianza de las matematicas” esta en el segundo afio.

El curriculo prescrito del curso tiene temas amplios, lo que permite al profesor elegir el camino a
seguir durante la enseflanza. Las bibliografias basicas y complementarias son obras clasicas en sus areas,
es decir, el PPC-NA analizado esta bien fundamentado.

Ante la propuesta inicial de romper la dicotomia entre teorfa y practica, de buscar contribuir a la
formacién de un docente de Matematicas critico y transformador, indicando la importancia de la
autonomia del docente, hay indicios de que las transformaciones propuestas muestran que la asignatura
se encuentra en una camino para romper la barrera teorfa-practica, también en lo que respecta al TDIC.

La pregunta que nos guio fue: ;Cémo organiza la unidad universitaria Nova Andradina su PPC a
la Iuz de los avances tecnoldgicos en educacion? Se concluye, del analisis, que el PPC-NA esta organizado
de manera que se pueda construir el web curriculu, principalmente con la distribucién del PCC en varias
de las asignaturas del curso, desde la aportacién a una visioén critica del licenciante sobre las nuevas
tendencias en Educacién Matematica, incluida la tecnologia, aunque TDIC rara vez aparece
explicitamente en el PPC analizado, hay indicios de que el curso se estd moviendo hacia la habilitacién
de la creacién de un web cutrriculo.
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