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RESUMO: Esse artigo tem como objetivo apresentar questoes de pesquisa e pressupostos tedricos qute
fundamentam a teoria da relagao com o saber de Bernard Charlot ¢ da pesquisa biogrdfica em educagao de
Christine - Delory-Momiberger e suas  contribuigbes para estudar a relagio com o aprender de
Jovens/ estudantes. Para tanto, recorre a andlise documental de livros e de artigos dos antores. 1dentifica-se a
configuragdo de campos tedrico-metodoldgicos de pesquisa com suas especificidades, mas também os pontos de
didlogo concernentes as suas questoes de pesquisa e, em especial, pelo interesse reciproco tedrico-epistemoligico
em estudar a construgao dos individnos como  sujeitos singulares/ sociais, a partir de abordagens

socioantropoligicas. ~
RELACAO COM O SABER. PESQUISA BIOGRAFICA EM EDUCACAO.
NARRATIVAS DE SI.

ABSTRACT: This article aims to present research questions and theoretical assumptions that underlie
Bernard Charlot's — theory of the relationship with knowledge and Christine Delory-Momberger's
biographical research in education. To do so, it resorts to documentary analysis of books and articles by the
anthors. The configuration of theoretical and methodological fields of research with their specificities is
identified, but also the points of dialogne concerning their research questions and, in particular, by the
reciprocal theoretical and epistemological interest in studying the construction of individuals as singular and
social, from socio-anthropological approaches.
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RESUME: Cet article vise a présenter les questions de recherche et les approches théorigues de la théorie
du rapport an savoir, de Bernard Charlot et de la théorie de la recherche biographique en éducation, de
Christine Delory-Momberger et lenrs contributions a I'étude du rapport a l'apprendre des jennes | étudiants.
Pour ce faire, elle recourt a 'analyse documentaire des livres et des articles des antenrs. La configuration et
les spécificités des champs théoriques et méthodologiques des recherches sont identifiées, mais anssi les points
de dialogue concernant lenrs questions de recherche et, en particulier, par l'intérét théorique et épistémologique

réciprogue d'étudier la construction des individus comme sujets singuliers/ socianx;, a partir d'approches socio-

anthropologiques. ;
RAPPORT AU SAVOIR: RECHERCHE BIOGRAPHIQUE EN EDUCATION.
RECITS DE SOL

Introducgao

Esse artigo tem como objetivos apresentar as questoes de pesquisa e alguns pressupostos tedricos
que fundamentam a teoria da “relagdo com o saber”, conforme Bernard Charlot e a teoria da “pesquisa
biografica em educacio”, segundo Christine Delory-Momberger, com seus respectivos referenciais
tedrico-epistemolégicos especificos, suas aproximagdes e contribui¢des para o estudo da relagio com o
aprender de jovens/estudantes!.

A teoria da relagdo com o saber, conforme Bernard Charlot, “fundamenta-se numa perspectiva
socioantropolégica”, a partir da nocdo de inacabamento de sujeitos que precisam aprender para entrar
em um mundo que jd existe. Embasa-se no pressuposto de que os sujeitos se tornam humanos como
resultado de um conjunto de relagdes sociais (Seve, Marx). Outro pressuposto ¢ de que os sujeitos se
apropriam do mundo pelo engajamento em atividades socioculturais, conforme Vygotsky e Leontiev. O
desejo de aprender se mobiliza a partir dos motivos e razdes criados no mundo social.

A pesquisa biografica em educacio, segundo Christine Delory-Momberger estuda o biografico
como dimensdo constitutiva do processo de individuagdo, socializacio e educagio, a partir da
configuracio soécio-historica das relagdes do individuo com o social?. Segundo a autora “a categoria do
biografico da acesso ao trabalho de génese socio-individual (ou processo de biografizacio) pelo qual os
individuos fabricam o mundo o mundo social e histérico e se produzem como seres sociais e historicos”
(Delory-Momberger, 2019, p. 47). Para tanto, a autora articula, dentre outros estudos, os referenciais da
fenomenologia social de Alfred Schiitz com a hermencéutica de Ricoeur. Metodologicamente esse artigo
¢ resultado de uma abordagem qualitativa e de uma analise documental, no sentido apresentado por
Lidke e André (2014). Sio realizadas leituras de artigos e livros de Bernard Chatlot (1997, 2000, 2005,
2013, 2021) e de Christine Delory-Momberger (2014, 2017, 2019, 2021) para analisar os pressupostos
tedricos construidos pelos autores e suas questSes de pesquisa. Tais aproximagdes sdo parte de um estudo
em andamento.

A teoria da relagdo do saber tem sua histdria, com suas vertentes, embates e dilemas préprios,
explicitados nos estudos de Cavalcanti (2015); Vercellino, (2020, 2021), dentre outros. Tais embates ndo
sao o foco deste texto. Refiro-me nesse artigo a teoria da relacio com o saber, no sentido apresentado
por Bernard Charlot. Focalizo a nogao de atividade como central para a teoria da relagdo com o saber.

! Nas pesquisas que realizo a teoria da relacio com o saber e da pesquisa biografica em educagio se articulam com
os estudos das juventudes e escola a partir da Sociologia da Juventude, perspectiva que ndo é possivel explicitar nesse
artigo.

2 Em algumas de suas produgdes, como por exemplo, “Biografia em Educacio: figuras do individuo projeto”; de
2008 (versdo traduzida do original, publicado pela Anthropos, em Paris, 2004), Delory-Momberger discute a teoria
da relagdo com o saber de Bernard Chatlot para tratar das aprendizagens na escola. Porém, na definicio da pesquisa
biografica em educagio, conforme o “Vocabulaire des Histoires de Vie et de la recherche biographique en éducation”
(2019, p. 250) ela ndo se refere ao didlogo com a teoria da relagio com o saber.
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Trata-se de compreender “atividade” (Leontiev, 1984; Charlot, 2000; Rochex, 1995) como mébile que
incita o sujeito a agir, configurado através da acdo ou um conjunto de a¢bes. Tal atividade pode ser
definida pelo objetivo que a orienta e pelo sentido, que é a relagdo entre o motivo da atividade e o objetivo
imediato da agdo. O sentido, por sua vez, se refere ao lugar que ocupa a atividade na histéria singular de
cada um.

O paradigma do biografico, com suas vertentes na histéria oral, histéria de vida na educagio de
adultos, na pesquisa (auto)biogrifica e pesquisa biografica em educagdo tem também seu campo
complexo, com suas especificidades e seus encontros, que nio abordo nesse artigo. Focalizo a pesquisa
biografica em educacio, conforme a producio tedrica de Delory-Mombetrger, que se consolida a partir
dos anos 2000. Evidencio na teoria da pesquisa biografica em educagdo a nog¢do de experiéncia,
considerada por Delory-Momberger como seu cerne. Experiéncia é compreendida como a maneira pela
qual “nos apropriamos do que vivemos, provamos, conhecemos” (Delory-Momberger, 2019, p.81).
Trata-se de processos de apropriacio reflexiva do vivido, pela atribui¢io de sentidos, a partir das
narrativas de si. As narrativas sio construidas pela configuracio dos fragmentos do vivido que produzem
os motivos para cada um/a no presente. Portanto, na pesquisa biogrifica em educacio os participantes
“realizam experiéncias” ao ressignificar o vivido.

Desse modo, a seguir evidencio questdes de pesquisa e alguns aspectos das bases tedricas e
metodolégicas de Bernard Charlot. Posteriormente, eu focalizo pressupostos teéricos e metodologicos
de Christine Delory-Momberger. Nas considera¢des finais identifico aproximagdes preliminares entre
essas duas teorias e suas contribui¢des para os estudos das juventudes e escola.

1 Bernard Charlot e a teoria da relagdo com o saber

Tendo como referéncia os artigos de Rego e Bruno (2010) e de Giolo (2011) apresento alguns
aspectos da formacdo de Bernard Chatlot. Ele ¢ conhecido pesquisador francés, radicado no Brasil desde
os anos 2000. Em sua graduacdo em Filosofia realizou estudos relacionados a epistemologia do
conhecimento com Georges Canguilhem. Afirma que tal experiéncia marcou sua formagdo como
pesquisador, contribuindo para a construgdo de seus motivos para estudar a relacdo das pessoas com a
escola e com os estudos. Sua tese de doutorado, por exemplo, defendida em 1985, pela universidade Paris
10, se denomina “Sobre a relagio com o saber”.

Trabalha um periodo como professor da Universidade de Ttunis, na Tunisia, e depois, de volta a
Franca, na Ecole Normale (Instituto de Formacio de Professores), em Le Mans. Tais experiéncias
marcam significativamente sua formacdo como educador e pesquisador na area de educagao. A partir de
percurso de vida e de pesquisa seus estudos sio desenvolvidos no campo da Sociologia da Educacio.

Torna-se professor da Universidade Paris 8 onde atua por 16 anos. Nessa universidade fund a
equipe de pesquisa de grande proje¢io internacional, a ESCOL (Educacio, Socializa¢do e Comunidades
Locais). Tal equipe se interessava pela investigagdo das relacdes com os saberes e desigualdades sociais,
como também por outras “tematicas relacionadas a educacido como violéncia na escola, territorializacdo
das politicas educacionais e globalizacio” (Giolo, 2011, p. 44).

No Brasil Bernard Charlot inicia os seus trabalhos como professor-visitante na Universidade
Federal de Mato Grosso. A partir de 2006 passa a trabalhar como professor visitante na Universidade
Federal de Sergipe e professor afiliado da Universidade do Porto (Portugal). E coordenador da Rede de
Pesquisa sobre Relagdo com o Saber (REPERES) e seu ultimo livro, Educag¢io e Barbarie, foi langado
em 2020.

A nocio da relacio com o saber em suas vertentes psicanaliticas, com Beillerot;
socioantropolégicas, com Bernard Charlot e “didaticas”, com Chevallard sao debatidas e aprofundadas
pelos estudos de diversos tedricos, em diferentes paises, como por exemplo: por “Broitman e Chatlot,
Cavalcanti, 2015; Charlot, 1999, 2005, 2013; Terriault, Baillet, Carnus Vincent, Vercellino, 2020; Vincent
e Carnus, 2015” (Chatlot, 2021, p. 2).
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Charlot reitera que nos dltimos trinta anos pode-se comprovar “o valor heuristico da no¢ao de
relacdo com o saber para lancar luz sobresituacSes, praticas e historias singulares de confronto com o
saber, identificadas empiricamente” (Chatlot, 2021, p. 2). Acrescenta o autor que para compreender tais
situagOes, praticas e historias singulares € preciso estudar “o significado que aquele que aprende lhes da”
(Chatlot, 2021, p. 2), a partir de uma leitura positiva da relagio dos/as estudantes com suas atividades de
aprendizagem na escola. Nao sendo o objetivo desse artigo trazer o debate travado nas diferentes
correntes em torno da “relagdo com o sabet”, proponho apresentar alguns elementos da teoria da relacdo
com o saber, a partir da abordagem socioantropolégica de Bernard Charlot. Conforme Charlot, a teoria
da relagdo com o saber é simultaneamente “singular e social, é relacio com o mundo, com os outros e
consigo mesmo e apresenta uma dimensao epistémica, identitaria e social - de modo que a educagio ¢,
indissociavelmente, humanizacio, socializacdo e singulariza¢io” (Charlot, 2021, p. 1).

Evidencio aspectos que identifico como principais pressupostos dessa teoria: sua perspectiva
antropoldgica sobre “tornar-se” sujeito singular/social pela educa¢io; a leitura positiva do processo
de aprender; a praxis humana pelo trabalho/atividade.

1.1 Perspectiva antropoldgica sobre tornar-se sujeito singular/ social pela edncagio

A teoria de Bernard Charlot parte da questio antropolégica “do sentido que os alunos de meios
populares atribuem a escola e a0 que lhes é ensinado e, por extensio, a do sentido que um ser humano
da as muitas coisas que deve aprender na sua vida” (Charlot, 2021, p. 3), que a partir de 2016 se desdobra
outra “o da volta a sociedade contemporinea de antigas formas de barbarie e do surgimento de novas
formas” (Charlot, 2020, p. 3), que é desenvolvida no seu livro “Educac¢io ou Barbarie” (Chatlot, 2020).

Um eixo central dos pressupostos antropolégicos da teoria da relagdo com o saber refere-se a
necessidade do ser humano “tornar-se” a partir da educagio e das atividades que realiza. Desde o livro:
“Du rapport au savoir: éléments pour une théorie” (Relagio com o saber: elementos para uma teoria),
traduzido no Brasil em 2000, Bernard Chatrlot cita a obra de Kant “Réflexions sur 1"éducation” (Reflexdes
sobre Educacio), do final do século XVIII: “o homem ¢ a Unica criatura que precisa ser educada [...] deve
servir-se da propria razdo [...]. O homem nio ¢, deve tornar-se o que deve ser; para tal deve ser educado
[..]” (Kant in Charlot, 2000, p. 51 e 52). Portanto, a teoria da relagio com o saber parte da premissa de
que “nascer ¢ estar submetido a obrigacio de aprender” (Charlot, 1997, p. 57).

Bernard Charlot acrescenta outra dimensio desse pressuposto antropolégico da necessidade de
tornar-se humano, a partir dos estudos de Lucien Séve, que analisa tal processo como uma praxis, que
recorre as contribui¢oes de Marx. Seve e Charlot partem, portanto, do pressuposto da VI Tese de Marx
sobre Feuerbach: “a esséncia humana niio é uma abstragio inerente ao individuo tomado a parte. Na
realidade ela ¢ o conjunto das relagGes sociais” (Séve, 1968, in Chatlot, 1997, p. 58). Nesse sentido, cada
individuo “se torna humano, se hominizando pelo seu processo de vida real no seio das relagGes sociais
[...] (Chatlot, 1997, p. 57-58).

No livro lancado em 2013, denominado “Da relagdo com o saber as praticas educativas”, Bernard
Charlot afirma que os estudos de Marx avangam na analise dos processos de construgdo dos sujeitos
singulares/sociais ao trazer a tona os conceitos de trabalho, relagoes sociais e de praxis. Os seres humanos
sobrevivem e constroem o mundo pelo trabalho mediante a praxis: “o processo pelo qual o homem
transforma a natureza e, ao transforma-la, transforma a si mesmo” (Marx in Charlot, 2013, p. 169).
Leontiev enfatiza a importincia de Marx na constru¢io de uma teoria da génese social dos seres humanos
e seu processo de construcao histérica. Conforme Marx: cada uma de suas relagdes humanas com o
mundo: “a visio, o olho, o olfato, o gosto, o tato, o pensamento, a contemplacio, o sentimento, vontade,
a atividade, o amor: em resumo todos os 6rgaos de sua individualidade sdo, de imediato, 6rgaos sociais;
sdo em seu comportamento objetivo ou em sua relacio com o objeto, a apropriacio do objeto, a
apropriacdo da realidade humana. (Marx in Leontiev, 1984, p. 74).
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Bernard Charlot explica que a partir desses pressupostos Vygotsky e Leontiev desenvolvem seus
estudos, com os quais tratam do surgimento da linguagem, dos significados culturais e dos processos de
significagdes. Segundo Vygotsky coletivamente os seres humanos criam “instrumentos materiais e,
também, conceituais, porque para o trabalho coletivo é necessaria a comunica¢do” (Charlot, 2013, p.
169). Para a apropriagio dos significados culturais, instrumentos materiais e conceituais, os seres
humanos precisam entrar em processos de aprendizagens. Esses processos ocorrem ininterruptamente e
de modo articulado em trés dimensées: o individuo ¢é construido coletivamente como espécie humana
(processo que denomina de hominizagdo); se constréi como membro de uma sociedade, com as
referéncias culturais que sdo construidas com o tempo (acrescento que tal processo é permeado por
tensdes, relagdes de poder) e, também, constréi-se como sujeito singular. Em outras palavras Bernard
Chatlot afirma que pela educagio o ser humano se constréi indissociavelmente em um “triplo processo:
de humanizacio, de socializacio, de subjetivacio/singularizacio” (Chatlot, 2013, p. 167).

1.2 Leitura positiva do processo de aprender

A teoria da relagdo com o saber parte da desconstrugido de teorias deterministas e reprodutivistas
sobre as possibilidades de aprender, baseadas na posicdo social do sujeito e com explicacdes de motivos
externos das dificuldades nos estudos. Partilho com o autor o questionamento as leituras negativas das
teorias sociolégicas classicas em relacdo aos estudantes de classes sociais menos favorecidas
economicamente. Sua tese questiona as explicagdes construidas que buscam causas externas aos sujeitos,
como a origem social, para explicar de modo determinista as dificuldades vivenciadas na escola, que
seriam os motivos para o “fracasso escolar”. O autor considera que a origem social do aluno, por si s6,
nao basta para compreender as dificuldades escolares.

Conforme o autor se a teoria do habitus, desenvolvida por Bourdieu, por exemplo, contribui para
a compreensio das desigualdades sociais, mas ndo possibilita explicar o processo. “A nogio de
internalizacdo pelos sujeitos das desigualdades sociais é importante para enfatizar os efeitos psiquicos da
posicao social” (Chatrlot, 2021, p. 5) e a nocao de capital cultural transmitido de pais para filhos também
explica as formas culturas de transmissdo familiar, porém, nio problematiza o modo como ocorre tal
transmissao. A transmissdo cultural ocorre pela posicao social, mas principalmente pelas atividades na
quais os individuos se inserem. Elas permitem a apropriacdo das referéncias culturais de determinado
grupo social. Em rela¢do a transmissao do capital cultural na sociedade argumenta o autor que:

Nio se herda o gosto pela nouvelle cuisine pela arte abstrata ou pelo teatro da mesma forma que
se herda a conta bancaria e o carro do papai ou a casa da mamie. E preciso uma atividade, por
parte dos pais e por parte dos filhos viajar, ir a0 museu, ao teatro, levar os filhos para danga, judo,
aulas de piano, corrigir seus erros gramaticais e até, simplesmente, ajudar no dia a dia com os
deveres de casa. Transmitir ou receber esse capital cultural é, na verdade, muito trabalho (Chatlot,
2021, p. 5).

Desse modo, a teoria da relagdo com o saber desconstréi as explicagdes liberais meritocraticas
dominantes, que culpabilizam isoladamente os individuos pelo fracasso ou o sucesso na vida e na escola,
sem levar em conta tanto o seu lugar na sociedade, como também as atividades vivenciadas e respectivos
encontros com os saberes aos quais tém acesso. Se a capacidade de aprender ndo é uma esséncia prévia
do individuo, também ndo é marcada apenas por sua origem social, mesmo que essa possa limitar o
acesso as diferentes atividades e aprendizagens. Pelas interpretacSes das atividades vivenciadas nos
diferentes espagos sociais e na escola os/as estudantes encontram ou ndo as possibilidades de
engajamento e as razOes ou ndo de se mobilizar para aprender.
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1.3 Priscis humana pelo trabalho/ atividade

Segundo Chatlot se mobilizar é “reunir for¢as para usar a si mesmo como recurso e, também, é
se engajar em uma atividade”. (1997, p. 62). Ele recorre ao conceito de atividade de Leontiev: “a atividade
¢ um conjunto de a¢bes portadas por um mébile que visa um objetivo (Leontiev, 1975; Charlot, 1997,
2000, 2021; Reis, 2012, 2021). Conforme Leontiev “o objeto da atividade é seu verdadeiro motivo. Se
subtende que este pode ser tanto matetial, como ideal, tanto dado pela percepcio, tanto existente somente
na imaginag¢ao, no pensamento” (Leontiev, 1984, p. 82). Acrescenta o autor que “atrds do motivo ha
sempre uma necessidade, que responde sempre a uma outra necessidade” (Leontiev, 1984, p. 82).

Interesso-me por estudar os motivos e necessidades dos/as estudantes, considerando que sio
construidos na relacdo dos individuos com os outros, pelas atividades e pela interpretagdo das
experiéncias vivenciadas nos diferentes espacos sociais. As atividades, experiéncias e as aprendizagens
que delas se apreendem estio envoltas em processos formativos em disputa, em relacdo a possibilidade
de impor determinados modos de compreender e de organizar o mundo. Elas sio atravessadas por
relacdes de classe, de género, de raga, como também determinados modos de pensamento, de fazer e de
saber fazer dominantes em determinada época. Se estamos numa sociedade em que o trabalho visa lucro
e exploragio essas relagdes sociais sdo permeadas por disputas econdémicas e simbdlicas. Nem todos tém
acesso as mesmas atividades em nossa sociedade e as mesmas condi¢ées de educacio escolar. Além disso,
como explica Chatlot, em diferentes espacos sociais tais atividades, como construcoes sécio-histéricas,
demandam légicas especificas de aprender.

Pelas atividades que realizamos aprendemos a fazer algo (relagdo epistémica com o saber);
aprendemos modos de compartilhar o mundo com os outros, inseridos em uma relagio social, em uma
sociedade com posi¢Ses sociais e relagdes de poder em tensao (relagdo social com o saber) e aprendemos
para nos construir (relagdo identitaria com o saber). (Charlot, 2021). Essas trés dimensdes: epistémica,
social e identitaria se articulam, se influenciam construindo a rela¢io de cada um com o mundo, com os
outros e com si mesmos.

Se as atividades vivenciadas nas relagbes com o mundo, com os outros e com si mesmo
possibilitam a constru¢do de razdes para o engajamento em determinadas atividades, em detrimento de
outras, por outro lado, pessoas que tém acesso as mesmas atividades as interpretam de modo singular, a
partir das articulagdes ou ressignificacSes de suas referéncias anteriores.

Bernard Charlot explica, ainda, que o engajamento nas atividades de aprender na escola
demandam, entre outros aspectos, a entrada em atividade intelectual. Os saberes da escola sdo
organizados de modo abstrato e apresentam o mundo como modos de pensamento. A mobilizacio para
aprender na escola é construida pela articulacdo entre atividade, sentido e desejo. Como € possivel que as
atividades dialoguem e se atticulem com os motivos de aprender dos/as estudantes ou construam ou
ressignifiquem motivos para tal engajamento no esforco intelectual de aprender na escola? Considero que
esta questdo fundamental pode ser problematizada pela teoria da relacio com o saber.

Em sintese, a questao central que mobiliza meus estudos na atualidade é de como realizar
pesquisas sobre a constru¢ao social/singular de sujeitos em seus processos de aprender nos diferentes
espacos sociais e, em especial na escola, e sobre como se constroem os motivos para aprender que
decorrem das interpretagdes que realizam de suas experiéncias em diferentes ambitos do mundo social.
Compartilho com Cavalcanti (2015), as questdes que apresenta em sua tese no que se refere as
contribui¢cbes de Bernard Chatlot e da equipe ESCOL para a teoria da relagdo com o saber. Salienta o
autor que “a férmula na qual se fundamenta Charlot e a equipe ESCOL reivindica o lugar da singularidade
da histéria dos individuos no sistema escolar” (Cavalcanti, 2015, p. 105). Ao desconstruir as explicacOes
deterministas das sociologias classicas da reproducio social e da caréncia social, o autor propée uma
leitura positiva, que “estabelece, portanto, a ligacio entre a experiéncia dos alunos, as suas maneiras de
interpretar o mundo e a sua atividade” (Cavalcanti, 2015, p. 100).

“Os sujeitos necessitam realizar atividades de apropriacdo das significagdes culturais, que se
revestirdo dos sentidos pessoais atribuidos a essas significacdes. Esse processo ndo é homogéneo:
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depende da qualidade dos encontros com os saberes vivenciados e, mais especificamente, com os desafios
propiciados” (Reis, 2021, p. 81). Nesse sentido considero que a teoria da pesquisa biografica ao focalizar
o estudo das narrativas de si pelos sujeitos, contribui para o estudo das interpretagdes que os/as
estudantes atribuem as suas experiéncias, as atividades com as quais se engajam nos diferentes espacos
sociais e na escola. Focalizo essas questdes no proximo topico desse artigo.

Antes do didlogo com pressupostos tedrico-epistemologicos da pesquisa biografica em educagio
considero importante descrever brevemente meus encontros com a teoria da relacio com o saber, que se
iniciam na pesquisa de doutorado em educagio. Minha primeira aproximagio com os estudos do autor
ocorre no ano de 2001 com a leitura do artigo de 1996, denominado “Relagdao com o saber e com a escola
entre estudantes de periferia” (Charlot, 1996). Tal leitura foi a referéncia para a construcao do projeto de
doutorado, que questionava os sentidos dos estudos para os/as alunos/as. Desse modo os trabalhos de
Bernard Charlot desde essa época foram e sio referéncias centrais em minhas pesquisas. De 2003 a 2004
participo dos Seminarios da equipe ESCOL, coordenado por Jean Yves-Rochex e Elisabeth Bautier, na
Universidade Paris 8, na Universidade Sorbonne Paris Nord.

As pesquisas na Franca e no Brasil resultam na tese de doutorado. O objetivo era analisar esses
alunos como jovens, a construcio desses jovens como estudantes, sua relacio com os estudos, sua relagio
com o saber e com os sabetes”. A tese era de que as referéncias culturais dos/as jovens, de diferentes
espagos sociais se articulavam, se confrontavam e se resinificavam nas experiéncias vivenciadas no ensino
médio e de que havia desencontros entre “os saberes pessoais dos/as jovens e os saberes escolares” e,
portanto, seria de suma importincia realizar pesquisas e ressignificar o trabalho na escola com atividades
que considerassem as referéncias culturais e sociais das juventudes, seus modos de expressiao e sua
construcio como alunos/as na escola . Desse modo a teoria da relagio com o saber era e é um eixo
central para minhas problematiza¢des, questionamentos, construgdes tedricas e metodoldgicas como
pesquisadora.

O estudo de doutorado apresenta os principios que continuam a orientar minhas pesquisas com
juventudes e escola, fundamentadas na teoria da relacio com o saber. Nessa pesquisa, metodologicamente
realizo a analise qualitativa, longitudinal que cruza os procedimentos de pesquisa: inventarios de saber
(Chatlot, 1996; 1999; 2000) com estudantes do primeiro ano; entrevistas aprofundadas com estudantes
do segundo ano e novas entrevistas aprofundadas (Chatlot, 1996, 1999; 2000) com cinco jovens no
terceiro ano, que participaram dos inventirios de saber e das primeiras entrevistas. Além disso,
acompanho o trabalho de uma professora de Arte por trés meses com jovens estudantes de uma turma
de segundo ano’.

Em continuidade a essa pesquisa sobre a relacio com o saber e com os saberes coordeno
(GPEJUV) uma pesquisa ampla, denominada “Estudantes da escola publica estadual do ensino médio
em Macei6: quem sdo, os sentidos que atribuem aos estudos, as possiveis relagdes entre a experiéncia
escolar e seus planos de futuro” (2010-2012)*%. Para aprofundar a analise sobre a relacio com o saber ¢
sobre a mobilizacdo ou desmobilizagido para aprender no ensino médio faco um recorte desse estudo
maior, que se configura como uma pesquisa de pés-doutorado. Nesse estudo também qualitativo os/as
estudantes produzem inventirios de saber, participam de grupo de discussdo. Alguns estudantes que
escrevem os inventarios de saber, integram o grupo de discussio, realizam ainda entrevistas aprofundadas
(Chatlot, 1996; 1999; 2009). Tanto no doutorado, como nesta primeira pesquisa de pdés-doutorado (sob
a supervisdo de Bernard Charlot) a metodologia de pesquisa é longitudinal, ou seja, os mesmos
participantes se engajam nos multiplos procedimentos de pesquisa, em um determinado tempo e espago

3 Ver livto “Relagio com o saber de jovens do Ensino Médio: modos de aprender que se encontram e se
confrontam” (Reis, 2021).

4 Pelo GPEJUV (Cedu-UFAL), criado em 2010, coordeno e oriento pesquisas que focalizam os didlogos entre as
culturas juvenis alagoanas com a cultura escolar e os sentidos de aprender na escola. Esses estudos focalizam como
0s/as jovens se constroem como estudantes, em especial no ensino médio e na universidade
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em que os acompanho, o que permite analisar e colocar em dialogo os sentidos que atribuem as atividades
e experiéncias vivenciadas na escola, que se articulam e se ressignificam com as de outros espagos sociais.

Posteriormente, com a equipe realizo outra pesquisa com estudantes do ensino médio em
Macei6, denominada “Desafios enfrentados por jovens do ensino médio: um olhar sobre aprendizagens
exigidas, modos de aprender e sobre seus planos de futuro” (2012-2014). Nesse estudo ocorrem
encontros com grupos de didlogo, com estudantes do terceiro ano do ensino médio e, também, com
professoras que trabalham com esses estudantes. Nessa pesquisa o foco era confrontar os modos como
um grupo de professoras analisava os desafios para ensinar jovens em uma escola de ensino médio e
como os/as jovens/estudantes, seus alunos, expressam tais desafios, tanto em relagio aos estudos, aos
saberes veiculados pela escola, como também em relagio a outros aspectos que estes/as jovens gostariam
que fosse levado em conta na sua relagdo com a expetiéncia escolar.

Os estudos realizados permitem pesquisar a questdo da relagio com o saber, com os saberes das
juventudes do ensino médio, suas interpretagdes sobre sentidos de aprender nos diferentes espagos
socials e na escola numa abordagem socioantropolégica. Considero que ¢é possivel inserir
aprimoramentos, a partir das contribuicdes da pesquisa biografica em educagdo, cujos pressupostos
apresento a seguir.

2 Christine Delory-Momberger e a pesquisa biografica em educagao

Em meu percurso de pesquisa e de trabalho com a formacao dedico-me, principalmente, a tematica
da relagio com o aprender das juventudes, em um sentido amplo, nos diferentes espacos sociais e, em
especial, as tramas entre tais aprendizagens e aquelas veiculadas na escola para estudar, dentre outros
aspectos, os indicios dos tipos de formacio que ela propicia. Importa compreender os desafios postos a
escola no que tange propiciar “encontros significativos de jovens com os saberes escolares” e para tanto,
considero que a teoria da pesquisa biografica em educacio, a partir dos pressupostos de Christine Delory-
Momberger, tem muito a contribuir.

O artigo de Maria da Conceigdo Passeggi (2020) apresenta uma importante descricdo das vertentes
e os entrecruzamentos de estudos com o “paradigma do biografico” e contribui para me localizar nessa
complexa trama. A autora apresenta uma cartografia dos quarenta anos que ela denomina de “paradigma
narrativo-autobiografico na pesquisa qualitativa em educagdo” (Passeggi, 2020, p. 60), com seus
respectivos principios epistemoldgicos. Ela aponta trés abordagens narrativas que se intetligam: “a das
histérias de vida em formacio (Pineau e Le Grand, 2012; Névoa e Finger, 2010; Dominicé, 2000); a da
pesquisa biografica em educagio (Delory- Momberger, 2000, 2005, 2014; Alheit; Daussien, 2006) e a da
pesquisa (auto)biografica (Passeggi, Souza, 2017; Abrahio, 2004)”. (2020, p. 60).

Conforme a autora, as pesquisas como movimento de histérias de vida ¢ uma abordagem que
emerge nos anos 1980 na Europa (Franca, Bélgica, Suica, Portugal) e na América do Norte (Canada),
tendo como foco a educa¢iio permanente de adultos e que se institucionaliza nos anos 1970 (Passeggi,
2020, p. 61). A autora explica que o centro da perspectiva é a ideia de que a pessoa em formacao é o ator
social que reflete sobre seu percurso de vida e pesquisa sua experiéncia. Referéncias importante dessa
abordagem sdo: Pineau, 2005; Dominicé, 2000; Josso, 2010; Passeggi, 2016. Nesse sentido, como explica
Passeggi, um dos conceitos primordiais dessa abordagem ¢ o de pesquisa-formacio, no qual a articulagao
entre os dois termos torna indissociavel a formacao da reflexido pela pesquisa (Pineau, 2005; Dominicé,
2000; Josso, 2010; Passeggi, 2016). “Essa mirada epistemologica, permite diferenciar o uso das historias
de vida como técnica ou instrumento de pesquisa, diferentemente do se faz em outras ciéncias” (Passeggi,
2020, p. 61). A autora explica que essa abordagem epistemoldgica se insere na pesquisa brasileira com os
estudos de Névoa, especialmente com o livro “As histérias de vida em formagido”, a partir dos anos 1990.
Trata-se de um livro “de Anténio Novoa e Matthias Finger, publicado em 1988, em Portugal, e reeditado
no Brasil em 2010, 2014 (Passeggi, 2020, p. 63).
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Identifico que minha experiéncia com pesquisa (auto)biografica se insere no movimento de
pesquisa-formacio pela histéria de vida, a partir das interpretagdes realizadas pelo grupo do Grupo
Docéncia, Memoria e Género (GEDOMGE-FEUSP), coordenados por Denice B. Catani, Bemira O.
Bueno e Cynthia P. de Souza, nos anos 905.

Conforme explicam Belmira O. Bueno, Cynthia P. Sousa, Helena Chamlian e Denice B. Catani
(2006, p. 392) o grupo foi criado no ano de 1994. Tinha influéncia dos estudos de Gaston Pineau, Pierre
Dominicé e Marie-Christine Josso, desenvolvidos na Universidade de Genebra, com uma rede ampla
com pesquisadores de outros paises. As coordenadoras do GEDOMGE explicam que no grupo o
método (auto)biografico era utilizado em uma “dupla perspectiva: para operar como dispositivo de
formacdo e, a0 mesmo tempo, como instrumento de pesquisa” (Bueno et all, 2000, p. 392). Ao participar
na época como professora de Historia, da educagio basica, nesse dispositivo de pesquisa formagao realizo
a leitura de um romance autobiografico de Elias Canetti, “A Lingua Absolvida”, produzo relatos, leituras
e reflexGes sobre a profissio docente. Na mesma época passo a fazer parte do mestrado da FEUSP e
integro outro grupo com pesquisa (auto)biografica, coordenado por Helena Chamlian, que tinha como
referéncia os estudos de Josso e de Novoa.

De acordo com Passeggi a outra abordagem epistemolégica ¢ a pesquisa biografica em educagio
ou “Recherche biographique en Education” (Pesquisa biografica em educacio), proposta por Delory-
Momberger, na Franca, no inicio dos anos 2000. Explica Passeggi que os estudos de Christine Delory-
Momberger é um trabalho para delimitar a pesquisa biografica em educacio como uma “vertente
da pesquisa qualitativa, de uma pedagogia biografica ou de um paradigma biografico, na elaboracio de
um referencial tedrico e conceitual para traduzir a capacidade antropoldgica pela qual o humano percebe
e organiza sua vida em termos de uma razido narrativa” (Passeggi, 2020, p. 64). Acrescenta Passeggi que
o trabalho de “biografiza¢io, mediante o qual o humano se torna quem ele ¢, torna-se um dos principais
focos dos estudos de Christine Delory-Momberger” (2020, p. 64).

Na pesquisa de doutorado estudo a relagdo com o saber de jovens do ensino médio e apresento a
problematica da importancia do saber pessoal para a aprendizagem dos saberes escolares. Nessa pesquisa
recorro ao estudo de Delory-Momberger, segundo o qual as aprendizagens de saberes da escola e
aprendizagens biograficas estdio em relagio de complementaridade e de reciprocidade (Delory-
Momberger, 2005). Passeggi apresenta ainda uma terceira vertente, ao qual se filia: a pesquisa
(auto)biografica. Segundo ela, tal vertente se origina no Brasil, com essa denominac¢io, em 2004, por
ocasido do primeiro Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica (I CIPA, Porto Alegre),
idealizado por Maria Helena Menna-Barreto Abrahido (Abrahdo, 2004), que reuniu pesquisadores da
Europa, Canada, Asia, Estados Unidos da América e Brasil em torno do biografico e do autobiogratico”.
(Passeggi, 2020, p. 64).

O CIPA se constitui como um “marco inaugural e férum de debates do movimento biografico no
Brasil, que passou a contar com a lideranga de Elizeu Clementino de Souza, desde 2006, quando realiza,
em Salvadort, o II CIPA” (2020, p. 64). Em 2006 participo do II Congresso de Pesquisa (Auto)biografico,
no qual realizo um curso com Delory-Momberger, sobre “Ateliés Biografico de Projeto” (2008, p. 96).
Nessa época construo um projeto de pesquisa de pés-doutorado para trabalhar com os “ateliés
biograficos” com jovens estudantes egressos do ensino médio. Porém, em razdo das circunstancias
pessoais e profissionais esse projeto de pesquisa é abortado.

O reencontro com as pesquisas e pressupostos teéricos-metodoldgicos de Christine Delory-
Momberger consolida-se entre 2016 e 2017, a partir do pés-doutorado sob sua supervisio da
Universidade Sorbonne Paris Nord, com a realizagdo de estudo com jovens da universidade parisiense,
sobre as relagoes entre seus percursos de formagao, seus projetos de futuro e projetos de si. Desde entio
emerge um paulatino e necessario processo de articulagio e didlogo com parcimoénia entre os

5 Nessa pesquisa foi publicado o livro: Vida e Oficio de Professores, no qual escrevo um artigo sobre uma experiéncia de
pesquisa-formagao.
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pressupostos teérico metodolégicos do “paradigma do biografico” (2017, p. 11) e a teoria da relagdo com
o saber (Charlot, 2021). Desse modo ¢ possivel afirmar que nas pesquisas atuais recorro aos estudos de
Delory-Momberger, que se situam na segunda vertente apresentada por Passeggi: a pesquisa biografica
em educacio.

E importante ressaltar que Christine Delory-Momberger é franco-alema. Sua construgio tedrica
articula, portanto, as referéncias de estudiosos da Escola de Genebra sobre o movimento Europeu das
“Historias de Vida com educagio de adultos” aos referenciais da fenomenologia e hermenéutica alemas.
Seu doutorado em educacio é realizado sob orientacio de Remi Hess. Em 2003 obtém sua Habilitacio
para dirigir pesquisas, com o titulo “Questdes e perspectivas da pesquisa biografica: biografia, socializacdo
e educac¢ao”. Posteriormente, trabalha como professora das Ciéncias da Educagiao na Sorbonne Paris
Nord®. Sua produgio fundamenta-se “na tradicdo hermenéutica (Dilthey, Gadamer e Ricoeur) e
fenomenologica (Schapp, Schiitz, Berger e Luckmann)” (2018, p. 786) e busca compreender “o lugar do
biografico na construcio do sujeito através do processo de educagio, de formagio e de socializacido e
explorar as formas e os significados dessas construcoes biograficas nos diferentes momentos histéricos”.
Sem a possibilidade de aprofundar as analises sobre a producio tedrica da autora destaco quatro aspectos
que considero fundantes em sua teoria: a perspectiva socioantropolégica da pesquisa biografica em
educacio, a no¢bes de biografizacio, experiéncia e narrativa de si.

2.1 Perspectiva socioantropoligica da pesquisa biografica em educacao: biografizacao, tempo e narrativa

Segundo Delory-Momberger o “projeto fundador da pesquisa biografica se inscreve no quadro de
uma das questdes centrais da antropologia social, que é a questdo da constituicdo individual” (2018, p.
785). A pesquisa biografica se ocupa de como os individuos “ddo uma forma a sua existéncia” (Delory-
Momberger, 2017, p. 48). Estuda as operacSes de biografizacao, pelas quais os individuos recorrem as
linguagens culturais e sociais, “em um sentido amplo, enquanto c6digos, repertorios, figuras do discurso:
esquemas, scripts de agdo que contribuem para fazer existir e reproduzir a vida social” (2013, p. 48; 2018,
p. 785). Desse modo, o objeto da pesquisa biografica “é o processo de génese socio-individual da
constitui¢do do individuo concomitantemente singular e social” (2018, p. 780).

Desse modo, conforme a autora, o biografico ndo ¢é simplesmente uma sucessao de momentos
vividos, mas faz parte de nossa “capacidade antropolégica de ordenar a existéncia em termos de uma
razdo narrativa” (2018, p.786). Segundo ela, o que diferencia a pesquisa biografica em educagio de outras
correntes de pesquisa qualitativa ¢ a introdugdo da dimensdo “do tempo e mais precisamente da
temporalidade biografica na sua abordagem dos processos de construgio individual” (2017, p. 15).

Explica a autora que as narrativas elaboradas pelos sujeitos se inscrevem em um estatuto
antropolégico porque se constituem a partir da temporalidade da experiéncia. Os relatos ou historias
contadas pelos/as participantes da pesquisa evidenciam uma dimensio da aprendizagem de si em relacio
com a aprendizagem do mundo social (2005, p. 136). E pela linguagem do relato e por sua logica de
configuracio natrativa que se constroem e se escrevem todos os espacos/tempo da experiéncia humana.
Em razio dela lembramos o passado e projetamos o futuro. E fundamental compreender sua concepgio
de narrativa, pois configura uma especificidade em relacdo a outros usos da narrativa em pesquisa. Para
a autora o relato

ndo é somente um sistema simbolico no qual os homens podem exprimir suas experiéncias e sua
existéncia [..] Nao se trata somente de discurso [..] mais aborda uma atitude mental e
comportamental, uma forma de compreensiao e de estruturagdo da experiéncia e da agio” (2017,
p.30). Explica que “ele é o lugar onde se elabora o “colocar em forma” (mise en forme) (Gestalt)

e, portanto, a formacdo (Bildung) de si, sendo também um lugar de aprendizagem (Delory-
Momberger, 2005, p. 136).

6 Informagdes obtidas no site da autora, disponivel em http://www.christine-deloty.com/. Acessado em set. de 2021.
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Para focalizar como ocorrem os processos de biografizacao, que sao mediados pelas narrativas dos
individuos, Delory-Momberger recorre aos estudos de Ricoeur. Ele explica que o tempo se torna humano
por se articular de modo narrativo e que os relatos produzem a mediacdo das experiéncias humanas com
os sistemas simbolicos. As a¢des dos individuos e seus modos de pensat sdo inscritas nas “historias que
organizam e constroem a experiéncia segundo a légica do relato” (Delory-Momberger, 2017, p. 15). Os
individuos constroem histérias sobre si mesmos a partir de interpretagdes das experiéncias sociais.

Ricoeur (1983) denomina esse processo de trama (“mise en intrigue”) que ocorre na e pela
linguagem. As narrativas, conforme Ricoeur, ndo sdo eventos desconectados. A producio das natrativas
ou das histérias pelos sujeitos ocorre por um processo de lembranca de eventos heterogéneos e
construcdao de uma totalidade inteligivel. Explica Ricoeur que tal trama (“mise en intrigue”) é a operacio
que produz de uma simples sucessio uma configuracio” (1983, p. 102). Portanto, conforme Delory-
Momberger “pelas narrativas produzidas estruturamos e interpretamos o que estamos vivendo,
privilegiando o que consideramos relevante em nossa experiéncia e nos dando forma prépria” (2019, p.

49).
2.2 Da experiéncia vivida a experiéncia realizada

Como explica Delory-Momberger, a pesquisa biografica em educacio fundamenta sua abordagem
na relacio de reciprocidade “entre formacdo e biografizacdo, entre aprendizagem e experiéncia: todo
percurso de vida é um percurso de formagio, no sentido em que tal relagdo organiza temporalmente e
estruturalmente as experiéncias da existéncia na configuraciao de nossas historias” (2018, p.787).

Compreender sua concepe¢io de experiéncia ¢ fundamental. Para Delory-Momberger a experiéncia
“estd no coragdo dos processos segundo os quais biografamos as situagdes e os eventos de nossa
existéncia, portanto, colocamos em forma e os significamos, constituindo assim os recursos de nosso
capital biografico” (2019, p. 81). Conforme a autora, ao fazer experiéncia realizamos nossas
aprendizagens biograficas. Seus estudos langam algumas questoes:

Como se constitui a reserva de experiéncias ¢ a natureza do saber que os individuos adquirem ao
longo de sua existéncia? Como se constituem as reservas de experiéncias acumulados ao longo
da vida? De que natureza sio os saberes biograficos e como sio armazenados? Como se operam
a percepcao e a integracao de experiéncias novas? Como se ordenam as experiéncias sucessivas e
que relacdo tem com a biografia individual? (2021a, p. 342-343).

Delory-Momberger explica, ainda, que em alemao existem termos com sentidos diferentes para
trés dimensGes da experiéncia. Ela considera tal diferenciagdo importante para a pesquisa biografica em
educacio. O termo Erlebnis se refere a experiéncia mais imediata, a experiéncia vivida no cotidiano. O
termo Erfahrung significa aprender. Ele descreve outro sentido de experiéncia, como a experiéncia que
temos, que adquirimos ao longo da vida. Ha ainda uma terceira dimensdo para a experiéncia, como
“conjunto de conhecimentos, de saber-fazer, de competéncias ligados ao exercicio de uma arte ou um
trabalho ou mais amplamente como o exercicio da vida, conjunto que nio se finaliza, que estd em
perpétua recomposicao e evolucao” (Delory-Momberger, 2019, p. 82; 2021a, p. 342).

Delory-Momberger argumenta que a passagem dessa experiéncia imediata para a experiéncia
adquirida constitui nossos recursos expetienciais, que Schiitz denomina de “biografia da experiéncia”
(Erfahrungsbiographie). Tendo como referéncia os estudos de Schiitz a autora explica que tais recursos
produzem nossa reserva de conhecimentos disponiveis ou capital biografico, que proporcionam as
estruturas de acdo generalizaveis, formalizadas conforme as l6gicas das experiéncias anteriores ou pelos
saberes transmitidos. “As experiéncias adquiridas sdo ‘recursos biograficos’ que organizam e estruturam
a percep¢iao do mundo circundante” (2021% p. 341) e os modos como compreendemos o presente e
vislumbramos o futuro.
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Tendo como referéncia os estudos de Alfred Schiitz a autora explica nossos processos de nos
construir como sujeitos sociais/singulares. Na vida cotidiana cada um constréi paulatinamente “um
estoque de conhecimento que lhe serve como um cédigo de interpretacSes de suas experiéncias passadas
e presentes e, também, determina a antecipacio das coisas que virao” (Schiitz, 1979, p. 74). Esse processo
ocorre na relacdo dos individuos com os diferentes espagos sociais € o estoque de conhecimentos
disponiveis é mobilizado para interpretar novas experiéncias. Schiitz acrescenta que “a experiéncia em
curso pode, por exemplo, ser identificada como uma experiéncia anterior igual, mas modificada ou, ainda,
uma experiéncia do tipo semelhante [...]. Ou, entdo, a experiéncia em curso aparece como estranha, no
caso de nem remeter a um tipo a mao de experiéncia anteriotr” (1974, p. 75). Conforme Schiitz nessas
situagoes “é o estoque de conhecimento a mio que serve como codigo de interpretacdo da experiéncia
atual em curso” (1979, p. 74).

Delory-Momberger acrescenta que os saberes que fazem parte dessa reserva de conhecimentos
disponiveis sdo de diversas ordens (saberes objetivados, comportamentais, procedimentais) e n2o estao
presentes do mesmo modo na consciéncia para responder tal ou qual situacdo. Os sujeitos para se
apropriar de objetos de aprendizagem precisam interpretar e integra-los aos conhecimentos anteriores,
que sdo heterogéneos e estio em relagio entre si, enquanto parte da biografia da experiéncia.

Cada novo objeto de aprendizagem, conforme Delory-Momberger, entra em um processo
singular, relacionado a sua histéria de aprendizagem de apropriacio e de reconfiguragio dos
conhecimentos adquiridos anteriormente. A aprendizagem biografica é essa dimensao que configura cada
momento de formagio e de aprendizagem como uma experiéncia biografica singular. A aprendizagem
aparece como transformacio das experiéncias, das estruturas de saberes e de a¢do em uma configuraciao
biografica particular. Portanto, a aprendizagem para ser apreendida e ndo recusada como estranha ao
“repertério de aprendizagens biograficas do sujeito” deve ser “uma atividade autorreferencial: o saber
novo, encontrado em uma histéria de aprendizagem, deve ser primeiramente traduzido no cédigo de
saberes adquiridos” (2021a, p. 349).

Explica a autora que, em grande parte, as situagoes em que vivemos, reconhecemos como familiar
e integramos automaticamente as experiéncias vividas ao nosso capital biografico. Nio solicitamos a
ativacdo consciente de nosso saber da experiéncia. No entanto, outras situa¢des vividas demandam
interpretacdes, resistem a entrar em nosso capital biografico, porque nio correspondem aos esquemas de
interpretacdo ja constituidas. “Para se integrar como experiéncia elas exigem uma reconfiguracio da
reserva de conhecimentos disponiveis” (2019, p. 83).

Considero que nos diferentes momentos da vida e, dentre eles, na experiéncia escolar, somos
mobilizados a entrar em determinadas atividades, projetos, acOes pelas questdes construidas na nossa
relagio com o mundo, com os outros, que em cada momento adquirem determinadas nuances e
configuragoes.

Vale lembrar que quando construimos nossas narrativas partimos para responder as questdes
formuladas a partir de nossas experiéncias no mundo. A pesquisa biografica em educa¢io potencializa
esse exercicio de reflexividade sobre nossas aprendizagens biograficas. As narrativas sio mobilizadas por
uma questio do presente, posta pelo/a pesquisadot/a, que incitam os colaboradores da pesquisa a
construir suas narrativas. Conforme Ricoeur (2010) o motor da construgio da narrativa pelo individuo é
a busca de sentido no presente. O relato produzido “nao ¢é o passado, nem o futuro e nem mesmo o
presente, mas um triplo presente, o que configura o aspecto intertemporal da construc¢io da narrativa”
(Ricoeur, 2010, in Reis, 2020, p. 398). A hermenéutica pressupde o movimento de interpretar que
combina os processos de explicar e compreender (Ricoeur, 1990).

Ela é uma histéria construida pelos individuos para dar sentido aos elementos diferentes, em
direcio a uma totalidade temporal” (Reis, 2020, p. 398), com a mediagdo do simbdlico que articula
normas, signos e regras. Configura-se uma historia “mais que uma enumera¢io de acontecimentos numa
ordem serial, tem de organiza-los em uma totalidade inteligivel, de modo tal que se possa sempre
perguntar qual é o tema da histéria (Ricoeur, 2010, p. 114) O/a participante da pesquisa produz sua
narrativa mobilizando suas lembrangas, construindo sentidos, reconfigurando eventos heterogéneos do
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vividos para produzir uma totalidade coerente, uma histéria que tenha sentido, a partir de sua
preocupacdo do presente e para tal producio ele recorre a reserva de experiéncias de seu capital
biografico. Hsse processo produz um espaco de reflexividade de maior ou menor intensidade,
dependendo do engajamento entre os envolvidos e do espaco de didlogo construido no processo de
pesquisa.

Os relatos biograficos contribuem para a constituicio do conhecimento situacional, uma
compreensdo da parte mais intima da experiéncia humana. Proporcionam acesso a forma como os
individuos vivem como atores nas suas proprias vidas, como pensam e agem Nnos contextos em que se
encontram. ao contrario dos discursos dominantes e dos conhecimentos hegemonicos, eles trazem a
existéncia "o ponto de vista do sujeito” e os tipos de conhecimentos que desenvolvem no decurso da sua
experiéncia: conhecimento que é sempre construido de uma forma histérica, social e semiologicamente
situada (Delory-Momberger, 2021b, p. 56)

A experiéncia de produzir o relato, portanto, é o cerne do processo de pesquisa. Ela também tem
a potencialidade de se constituir como processo de formagdo. Ao propiciar a realizagio de uma
experiéncia, pode contribuir para a formagao de si e, também, um exercicio de reflexdo que pode produzir
também aprendizagem (Delory-Momberger, 2005, p. 136).

Souza argumenta que “ao narrar experiéncias pessoais e coletivas, os sujeitos elaboraram
conhecimentos sobre si e sobre seus mundos sociais possibilitando, por meio de suas experiéncias, a
construcdao de um conhecimento singular” (SOUZA, 2018, p. 289). Como explica Valerie Melin (2020)
“o trabalho interpretativo permite colocar em evidéncia como o vivido e suas representa¢bes estruturam
a relagdo com a aprendizagem e o conhecimento (Melin, p. 291). Ela acrescenta que tal experiéncia
contribui para a configuragio biografica de cada estudante e para compreender o projeto que tem de si
mesmo, desenhando os contornos de sua logica subjetiva em relacdo as praticas sociais nas quais estio
inseridos (Melin, 2020, p. 291). Acrescento que a narrativa de si pode permitir, ainda, um distanciamento
reflexivo sobre outras perspectivas de compreensio dos outros e do mundo.

No ambito desse segundo pés-doutorado em educagio realizo uma pesquisa biografica em
educagdo com estudantes de uma universidade francesa, que teve como objetivo identificar os sentidos
que atribuem as “perspectivas de futuro” e aos “projetos de si”, tendo como referéncia seus percursos
de formagdo’. No retorno ao Brasil introduzo esses referenciais tedrico-metodolégicos nas pesquisas. A
pesquisa atual analisa os desafios de jovens para se tornarem-estudantes em uma universidade publica
brasileiras. Nela proponho articular dimensdes da teoria da relacio com o saber com a pesquisa biografica
em educagio.

Consideragoes finais

Do meu percurso de pesquisa emerge a necessidade de compreender as referéncias tedricas e
metodologicas entre as "questdes de pesquisa” da teoria da relagio com o saber e da teoria da pesquisa
biografica em educacio, o que justifica a construcio desse artigo®. Vale destacar que ¢ a partir da minha
reserva de conhecimentos biograficos que identifico importantes aproximacdes entre pesquisa biografica
em educac¢io e a teoria da relacdo com o saber para os estudos da relagdio com o aprender de jovens
estudantes, mesmo que tais teorias partam de pressupostos tedrico-metodolégicos cujas especificidades
devem ser aprofundadas.

7 Sob a supervisio de Christine Delory-Momberger

8 No ambito do grupo de pesquisa “Juventudes, Culturas e Formacio” (GPEJUV)

9 Essa pesquisa guarda-chuva (com apoio do CNPq) se articula com outros estudos de doutorado, iniciagio cientifica e
trabalhos de conclusdo de curso em andamento no grupo e conta com a parceria de Valerie Melin, que também
realiza pesquisa sobre desafios de estudantes universitarios na Universidade de Lille (Franga).
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Sem adentrar em tais especificidades, compartilho com Gamboa (2015) que tanto as abordagens
ctitico-dialéticas, que reputo com maior énfase a Chatlot (2013), como a abordagem da fenomenologia-
hermenéutica, que é mais focalizada em Delory-Momberger (2019, 2021) “partilham o principio da
contextualizacio. Isto é, os fendbmenos devem setr estudados considerando seu entorno, seus ambientes
naturais, os contextos em que se desenvolvem e tém sentido” (Gamboa, 2015, p. 126). Ambas as teorias,
ao partirem da mesma pergunta, sobre como nos tornarmos sujeitos, submergem no contexto das
relacdes de poder e de desigualdade sociais nos quais estamos inseridos e buscam suas respostas em
abordagens criticas em relacio a educacio.

A partir da apresentacdo de nog¢des anteriormente focalizadas nas respectivas teotias ressalto
algumas das proximidades identificadas. Tanto a teoria da relacdo com o saber e a pesquisa biografica em
educacgio partem do pressuposto de que o ser humano nasce inacabado e na relagio com o mundo, com
0s outros e com si mesmo “torna-se, se singulariza, se constitui” como sujeito singular/social. Se Bernard
Chatlot recorre ao pressuposto apresentado na VI Tese sobre Feuerbach, de Karl Marx, segundo a qual
“a esséncia do homem nio fica dentro de cada individuo que nasce, mas é o conjunto das relagdes sociais”
(Seve, 1979, Marx, 1982, Charlot, 2013, 2021), Delory-Momberger cita igualmente Lucien Seve para
explicar que o estabelecimento humano “é o conjunto dos processos biograficos através dos quais o
individuo da espécie humana se torna psicologicamente societirio do género humano” (Séve, 2008, p.
105 in Delory- Momberger, 2018, p. 255).

Concordam com o sentido antropolégico “de se tornar”, pela apropriacdo de mundo a partir das
aprendizagens pela interpretacio do vivido. Para explicar esse processo Bernard Chatrlot recorre a nog¢io
marxista de atividade e Christine Delory-Momberger a nocido de experiéncia pela vertente da
fenomenologia social alemd e 4 concepgio de narrativa de si, a partir da hermenéutica de Ricoeur.

Portanto, identifica-se que para os dois autores a relagdo com o aprender e a formacdo humana,
em um sentido amplo, se constroem pelos sentidos atribuidos ao vivido nos diferentes espagos sociais.
Pelas atividades construimos nossa relagio com o mundo, com os outros ¢ com nds mesmos, que se
articulam enquanto relagdo epistémica, social e identitiria com o saber. Pela pesquisa biografica os
sentidos da experiéncia sdo interpretados a partir das narrativas que permitem realizar experiéncia, ou
seja, passar por um trabalho de reflexdo sobre o vivido. Parte-se do pressuposto de que realizar
experiéncia, a biografizacio, permite constru¢io da reserva de conhecimentos disponiveis, que sdo as
referéncias para novas aprendizagens. Tal processo é sempre de biografiza¢io, no qual cada um da forma
a sua existéncia, a partir das linguagens, compreendidas como construgoes simbolicas sécio-historicas.
Porém, reitero que as referéncias possiveis para realizar esse processo sdo dadas pelas possibilidades
sociais, histéricas, culturais de acesso a determinadas atividades no mundo social.

Em outras palavras, pela pesquisa biografica em educago as interpretagdes sobtre o que vivemos
produz nossas experiéncias, tomando forma nas narrativas orais, escritas, corporais, a partir de imagens
etc. Portanto, nossa vida ¢ apreendida pelas histérias que construimos sobre o mundo, sobre os outros e
sobre n6s mesmos. A constru¢io dessas histérias ocorre a partir dos motivos, das questdes do presente
que sio elaboradas pelas interpretagbes e articulagio de dimensdes da nossa experiéncia. Ao natrar
produzimos sentidos aos aspectos heterogéneos do vivido e que produz para nés uma configuragio
coerente de nossa histéria. E possivel inferir que tal configuracio ocorre pela integracio e ressignificacio
das aprendizagens em nossa reserva de conhecimento disponiveis.

Compreendo que tal processo pressupde o confronto com as atividades (corporais, objetivas,
simbolicas, sensoriais, manuais), no sentido de Leontiev. Desse modo, a pesquisa com as narrativas de si
focaliza a “realizacdo de experiéncias”, com processos reflexivos pelas linguagens. A atividade
biografica de narrar atualiza nossa experiéncia no mundo, como modos de ressignificar o vivido.

Porém, as dimensdes da atividade, experiéncia vivida e experiéncia realizada pelas narrativas estdo
dialeticamente imbricadas. Somente podemos interpretar nossas experiéncias vividas, porque elas estdo
perpassadas por atividades vivenciadas, enquanto processos sociais, culturais, econémicos que sio
diferentemente partilhados em razdo de disputas econémicas, politicas e simbolicas.
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Considero que as narrativas de si sio modos privilegiados de estudar e buscar aproximagoes com
os motivos construidos dentro e fora do espaco escolar para cada um se engajar em determinadas
atividades de aprender na escola, o que permite compreender melhor seus processos de mobilizagdo nas
diferentes dimensdes na vida e naquelas atividades que exigem esforco intelectual para adentrar em
modos de aprender abstratos. E nesse sentido que me interesso pela articulagio entre a teoria da pesquisa
biografica e da relagdo com o saber.

Vale ressaltar que a pesquisa biografica em educagio possibilita concomitantemente momentos
de “pesquisa e de formacdo para aqueles que dela fazem parte, inclusive para aquele que conduz a
pesquisa, que se forma como pessoa, como pesquisador/a e formador/a” (Reis, 2020, p. 299), processo
que Delory- Momberger denomina de heterobiografizagio (Delory-Momberger, 2014; Reis; 2020). O/a
patticipante do estudo ou colaboradot/a entra em um espaco de didlogo para construir narrativas de si e
a experiéncia da narrativa é partilhada com o/a pesquisadot/a, o que possibilita para ambos a construcio
ou ressignificacdo de aprendizagens biograficas sobre o mundo, sobre os outros e sobre si mesmo.

No caso dos estudos que realizo, a constru¢io da narrativa de si pelo/a estudantes é um eixo
central. No processo de realizacdo das entrevistas de pesquisa biografica ocorrem diversos encontros
com cada participante da pesquisa. Para tanto, construo o procedimento de restituigio reflexiva
pattilhada. Tanto pesquisadot/a como o/a colaborador/a se reencontram para dialogar sobre as
entrevistas transcritas e previamente lidas. O objetivo desses encontros ¢ possibilitar processos intensos
de biografizacio e de realizacdo de experiéncias, a partir de reflexGes partilhadas sobre as narrativas
construidas. Sio momentos de aprofundamento das reflexdes, de novas indagacdes e espagos de “realizar
experiéncia” e “aprendizagens biograficas”, configurando-se como novas e importantes etapas da
pesquisa. Viabiliza-se desse modo um processo pattilhado de colaboracio entre pesquisador/a e
pesquisado/a. Considero, ainda, que tais pesquisas permitem uma leitura positiva da relacdo dos/as
estudantes com as experiéncias escolares e de sua relagdo com os estudos.

Dessas aproximagdes preliminares pode-se depreender que, tanto a teoria da relagdo com o saber,
como a pesquisa biografica em educacdo preocupam-se com a valorizacio da dimensdo da formacio
humana, nio restrita a perspectiva da pesquisa cientifica, mas também em suas dimensdes éticas ¢
politicas (Delory-Momberger, 2021; Chatlot, 2020) e podem contribuir para os estudos sobre a relacdo
das juventudes com o aprender em diferentes espagos sociais e escolares.
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