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RESUME: Ejste contributo é o tfexto da apresentagio internacional que dei online no XV Coliquio
Internacional Educagao ¢ Contemporaneidade (EDUCON) no dia 24 de setembro de 2021. Apresenta os
resultados de um doutoramento, de mm pds-dontoramento apoiado pelo Fundo Nacional Suizo da Investigagio
Cientifica (FINS) e de investigagdes atuais sobre a questao da influéncia da relagao com o saber dos professores nas
suas priticas pedagdgicas. 1lustro assim o desafio determinante da relagio com o enigma dos professores na sua
passagem mais ou menos consciente de um curricnlo "ordindria" para um curricnlo "encantado” nas aulas. Esta
passagem assinala, efetivamente, a influéncia da sua relagio com o saber enquanto parte do seu habitus, entre
relagio ordindria e encantada com os saberes presentes nos curriculos formass.

RELACAO DOS PROFESSORES COM O SABER, PRATICAS PEDAGOGICAS,
HABITUS, CURRICULOS, (PRE-)HISTORIA

Abstract: This contribution is the fext of the international conference I gave online at the XV~ Coloquio
Internacional Educacao ¢ Contemporaneidade (EDUCON), on 24 September 2021. 1t presents the results of a
PhD, a post-doctorate supported by the Swiss National Science Foundation (SNSE) and current research, around
the question of the influence of teachers' relationship to knowledge on their pedagogical practices. 1 show the
determining stake of the relationship to the enigma of teachers in their more or less conscious passage from an
"ordinary” curricutum to an "enchanted" curriculum in the classroom. This transition is in fact a sign of the
influence of their relationship to knowledge as part of their habitus, between an ordinary and an enchanted
relationship to the knowledge present in the formal curricula.
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Em primeiro lugar, gostaria de esclarecer alguns elementos do contexto. Atualmente, sou
doutoranda e professora, formadora de professores do ensino basico na area da relagdo com o saber na
escola, mas também do sentido do trabalho escolar e da profissao de aluna, na Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educacio da Universidade de Genebra. Pertenco a um laboratério de investigacio
chamado LIFE (Laboratoire Innovation Formation Education) que foi dirigido no passado por
Philippe Perrenoud, Monica Gather-Thutler e, atualmente, por Olivier Maulini. Trabalhamos, entre
outros temas, na analise das praticas na forma escolar e foi neste sentido que realizei a minha tese de
doutoramento, todas as investigacdes que se seguiram e um recente pos-doutoramento no Quebeque,
apoiado pelo Fundo Nacional Suico da Investigacdo Cientifica (FNS)[1], sobre a influéncia da relagdo
dos professores com o saber nas suas praticas pedagogicas.

Mas, indo além dos professores, veremos que o desafio final desta aventura reside na questio
das aprendizagens dos alunos, no sentido que atribuem ao mundo que lhes ¢é apresentado pelo
professor e, no final, que cidadio a escola contemporinea procura formar. A minha experiéncia
anterior como professora do ensino primario em Genebra e na América Latina nos bairros
desfavorecidos também moldou esta vontade de questionar estes desafios.

1. Partir ""do que mostra imediatamente o professor'...

As investigacdes da ESCOL em Franca, de Bernard Charlot no Brasil e das que se lhe seguiram
na Buropa e na América Latina revelaram, em particular, os desafios determinantes da relacio dos
alunos com o saber na sua experiéncia escolar e no sentido que atribuem a sua vida presente e futura, a
experiéncia que tiveram em termos de desigualdades de acesso aos conhecimentos e os mecanismos
suscetiveis de conduzir ao fracasso escolar (Chatlot, Bautier e Rochex, 1997; Charlot, 1997, 2017). A
partir daf, perguntei-me na minha tese de doutoramento, e faco-o sempre nas minhas investigagdes
atuais, como ¢ que a relagio dos professores com o saber pode influenciar as suas praticas pedagdgicas,
praticas pedagogicas essas que formam, por sua vez, nao somente os saberes dos alunos, mas também a
sua proépria relacio com o saber (Vincent, 2017). Uma citagdo de Eirick Prairat na sua obra "La morale
du professeut" ("A moral do professor") ilustra particularmente bem a minha posicio sobre a relacdo
dos professores com o saber. Demonstra ndo somente a minha postura epistémica entre praticas
pedagdgicas e relacdo dos professores com o saber, mas também a minha abordagem metodologica.

O que o professor mostra primeiro aos alunos, de forma direta e imediata, ndo é o
mundo (ou, mais exatamente, a parte do mundo em que é o especialista), mas a sua
propria relagio apaixonada por essa parte do mundo (Prairat, 2013).

O que podemos compreender nesta citagdo é que no ambito das praticas pedagogicas, por
exemplo, quando um professor ensina o periodo da Pré-histéria aos seus alunos, ele mostra nio
somente o que sabe, mas também, e talvez sobretudo, a sua relagdo com esta tematica. Foi também, por
exemplo, o que demonstrou Perrenoud (1993/2009) com o seu conceito de curriculo oculto, onde
aquilo que se transmite ndo ¢é o curriculo prescrito ou mesmo real, mas também, e muitas vezes
inconscientemente, o curriculo oculto, ou seja, ndo apenas os saberes escolares, mas também outros
saberes ndo previstos, bem como a sua proépria relagio com o saber. Foi também o que demonstrou
Beillerot quando afirmou que "nio temos uma relagdo com o sabet, mas somos a nossa relagdo com o
saber" (2000, p. 49). Finalmente, é também o que demonstra Blanchard-Laville (2013), que estudou a
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relagao dos professores do ensino secundario com o saber em Franga e que mostrou claramente que era
transmitida em paralelo aos saberes disciplinares.

Assim, a minha postura de investigacdo foi construida em torno desta ideia que é acima de
tudo nas praticas, a partir delas e através delas, no que os professores mostram aos alunos, na sua
transposicdo didatica e no que eles afirmam nas conversas, por exemplo, que se acomoda a sua relagao
com o saber. Assim, para abordar o tema da minha investigacio, que consiste na influéncia da relagdo
dos professores com o saber nas respectivas praticas pedagdgicas, preferi inverté-lo, perguntando-me
antes que praticas pedagogicas que traduzem relagdes dos professores com o saber.

2. Trés maneiras imediatas, comuns e encantadas de mostrar a Pré-historia

Para a minha tese de doutoramento (2017), concentrei-me precisamente e analisel trés maneiras
imediatas, comuns e encantadas de mostrar a Pré-histéria em trés professores comuns, lambda, na Suiga,
no ensino primario de Genebra. Sdo eles o Jean, a Alice e o Toni[l]. A imagem abaixo ilustra extratos
ilustrados e comentados das praticas de cada um deles.

[1] Nomes falsos

| Um curriculo ordinério | dos dinossauros

FRE W 31 L denemr omn ahvar g

"Conseguem imaginar? Entre a "Porque é que o desaparecimento dos
criagdo da Terra e o aparecimento dinossauros vos fascina tanto ?"

da dgua passaram 500 milhdes de

anos!" Vinecent, 2017

Imagem 1 : Jean

Para ensinar a Pré-histéria, o Jean demonstra um curriculo ordinaria aos alunos, préximo do
curticulo presctito, por exemplo, em torno da "espiral dos tempos geoldgicos", que mostra a evoluciao
do mundo desde a cria¢do da Terra até ao aparecimento do Homo Sapiens. A este respeito, o Jean diz o
seguinte, por exemplo, aos seus alunos: "Conseguem imaginar? Entre a criagio da Tetra ¢ o
aparecimento da 4gua passaram 500 milhdes de anos!". Mas demonstra também, nas camadas das
intera¢des entre mestre e aluno, de forma mais ou menos inconsciente, um curriculo mais oculto, que
eu designaria por curticulo "encantado" sobre o petiodo dos dinossauros e, em particular, sobte a
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questio do seu desaparecimento, onde coloca os alunos na pele de paleontélogos que colocam
hipé6teses sobre os motivos deste desaparecimento. Aborda em profundidade, através da licdo de
didlogo (Barrere, 2002, Veyrunes, 2017), ou seja, através de um grande nimero de debates com os
alunos, o seu fascinio por estes tépteis gigantes perguntando-lhes, por exemplo: "Porque é que o
desapatecimento dos dinossauros vos fascina tanto?"

"Temos também a Alice, que apresenta igualmente um curticulo ordinirio
> 9 gu

préximo do prescrito sobre a evolu¢io do Homem. Ela diz aos seus alunos, por

exemplo, que "hd 35 mil anos os homens pré-histéricos comegaram a fabricar

machados de pedra polida. Hi 40 mil anos, inventaram a arte."

Um curriculo « encantado » : o primeiro

| Um curriculo ordinario ‘ antepassado ordinaria ao homem e ao

macaco

“Ha 35 mil anos os homens pré-histéricos "Sera que descendemos dos macacos? Eu
comegaram a fabricar machados de pedra polida. prépria ndo tenho a certeza, é uma questio
Ha 40 mil anos, inventaram a arte."” muito complexa.” Vincent, 2017

Image 2 : Alice

No entanto, podemos também observar que a Alice mostra, sem o seu conhecimento e de
forma diferente do Jean, um curriculo mais encantado de novo, acerca da questdo do antepassado
ordindrio ao macaco e ao homem. Ao longo de todo o seu ensino, ela procura nio somente
informagdes sobre este enigma, apresentando, por exemplo, aos alunos os tltimos estudos sobre o
hominideo Toumai (cujo cranio podemos ver na imagem acima) descoberto na época em que recolhi os
dados (2010), mas mostra-lhes também em que sentido esta descoberta pode colocar em questdo as
teorias sobre o primeiro antepassado ordindria ao homem e ao macaco. Do inicio ao fim do seu ensino
da Pré-histéria, ird procurar respostas para esta pergunta, chegando mesmo a exprimir aos seus alunos a
sua ignorancia e perplexidade, dizendo-lhes, por exemplo: "Serd que descendemos dos macacos? Eu
propria ndo tenho a certeza, ¢ uma questao muito complexa."

Por fim, temos o Toni, que, tal como os seus outros dois colegas, aborda o curriculo formal
sobre a evolucio do Homem de forma ordinaria e regular. Por exemplo, na imagem abaixo, acerca de
uma imagem que mostra grupos de Homo habilis e de australopithecus em combate, o Toni diz aos seus
alunos: "Os australopithecus (a direita) estdo a fugir. Se estio com medo, é porque os Homo habilis (a
esquerda) detém a vantagem estratégica de estarem num ponto mais alto."
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Um curriculo ordinario Um curriculo « encantado » : as emogdes humanas.

Ln_ BulRRA
U Fou

ROMAN DIS AGTS FARDUCHIS

Toni H >

Os aus'tralopltel:os (a dlrena:lvelsta‘o a fugir. Se est?o com "0 que vos provocaria terror?"
medo, é porque os Homo habilis (3 esquerda) detém a
vantagem estratégica de estarem num ponto mais alto." Vincent, 2017

Image 3 : Toni

No entanto, tal como os seus outros dois colegas, o Toni aborda de forma mais "clandestina",
sem o seu conhecimento, um curriculo mais oculto, encantado, sobre as emoc¢Ses humanas, lendo em
voz alta aos alunos o romance histérico "A Guerra do Fogo" (Rosny, 1911/2011). Por este meio, ele
proprio reflete sobre temas que considera importantes para os seus alunos, nomeadamente as emogoes,
como o terror, a felicidade ou a dor. Nas interacoes, pergunta regularmente aos alunos o que € o terror
ou a felicidade para eles e, sobretudo, como vivem e enfrentam algumas destas emog¢des na sua vida
quotidiana. Ele desenvolve, por exemplo, um momento de ensino muito rico sobre o terror que as
personagens do romance vivem perguntando aos alunos: "O que vos provocatia terror?"

3. Do cutrriculo a relagdo com o saber, que método escolher?

Aqui abordaria o método construido para chegar a estes resultados e mostraria de que forma
eles revelam a influéncia da relagiao dos professores com o saber sobre as suas praticas pedagogicas.

O meu ponto de partida é a anélise indutiva, qualitativa e "disposicionalista" das praticas
pedagodgicas comuns dos professores, ou seja, das suas utilizacbes dos curriculos formais, ou, por outras
palavras, das suas tomadas de posi¢do em relacdo ao saber (Bourdieu, 1980; 1994; Charlot, 1997; Lahire,
2001/2011; LIFE, aceite; Vincent, 2017; Vincent 2018; Vincent e Maulini, 2017; Vincent, Veuthey e Li,
aceite).

Em relacao aos curriculos formais, procuro compreender com base em observag¢oes de video
de sessoes de ensino comuns da Pré-histéria qual o curriculo real e oculto, ou seja, que esquemas de
formulacio dos saberes e que saberes sao habitualmente formulados na aula e porqué, em funcio de
cada um dos professores. Para compreender a relagio dos professores com o saber, a questdo da
importincia que cada um atribui aos saberes que formula, sobretudo sem o seu conhecimento, e a
importancia que atribui as suas formas de os formular ¢ eficiente, na medida em que questiona o valor,
o interesse ou a #usio do sujeito (Bourdieu, 1994), para os saberes formulados e as maneiras de o
realizar.
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Por exemplo, o Jean, o Toni e a Alice poderio ter ensinado saberes comuns (como as diferentes
inven¢des dos homens pré-histdricos), mas ndo da mesma maneira: o Jean talvez mais na vertente da
licao de didlogo, a Alice através de trabalhos em grupo e o Toni por tarefas de resolugio de problemas.

Além disso, para compreender a relacio dos professores com o sabert, a escolha da tematica da
Pré-historia é importante, na medida em que ¢é suscetivel de reunir varias questdes social, cultural e
cientificamente vivas sobre as origens do Homem e sobre as grandes questdes antropoldgicas. Por
outras palavras, questionar a relacio dos professores com o saber quando estdo a ensinar a Pré-histéria
¢ também questionar a sua relagdo com esta tematica.

4. Da relagao com o saber ordinario ao curriculo ordinario, que
conceptualizagao?

Conceptualmente, inspirando-me nas teses de Bourdieu (1980, 1984, 1994), concebo a relaciao
com o saber como uma parte do habitus de um sujeito humano. Assim, concebo o habitus como um
sistema de esquemas de apreciacio e de a¢oes sobre e com o mundo ou "uma rela¢do ordindria com o
mundo" (Bourdieu, 19806), subjetiva e socialmente construida. Trata-se de um sistema de tal forma
habitual que ¢ por isso mesmo ordinaria e raramente colocado em questdo. Assim sendo, é suscetivel de
condicionar mais ou menos inconscientemente as a¢des (no sentido do inconsciente pratico de
Bourdieu, 1980) e, consequentemente, as praticas pedagdgicas. Assim, estas praticas tornam-se elas
préprias comuns.

Antropologicamente, como mostra o esquema 1 abaixo, contextualizo a relacdo dos
professores com o saber num eixo que designei como avaliagdo dos saberes ou um eixo do afeto, ou
seja, o valor que um sujeito lhe atribui e a forma como o utiliza no mundo (Chatlot, 1997, 2017; Dewey,
2004).

funcional operacional discursiva académica

Eixo de avaliacdo dos saberes

M (Charlot, 1997; Pastré, 2006 ; Pastré, Mayen & Vergnaud, 2006)
M (Bourdieu, 1980, 1984 ; Muller, 2014)

M (Perrenoud, 2005, 2011 ; Maulini, Meyer & Mugnier, 2014)

O (Charlot, 1997, 2016; Dewey, 2004)

Vincent, 2017

Esquema 1: Eixo da avaliacdo de saberes
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Um professor que tenha, por exemplo, uma relagdo operacional com os saberes escolares ¢ um
professor para quem estes saberes deveriam servir para agir na vida quotidiana. Um professor que tenha
uma relacdo mais discursiva com os saberes escolares é um professor para quem estes saberes servem
mais para teorizar o mundo do que para agir imediatamente sobre ele (Chatlot, 1997; Pastré, 2006 ;
Pastré, Mayen e Vergnaud, 2000).

5. Da relagao ordinaria a relagdo encantada com o saber: quais os impactos
sobre as praticas pedagogicas ?

Se recuperarmos os resultados ao nfvel do Jean, da Alice e do Toni e os aperfeicoarmos,
compreendemos que a passagem do ordinaria ao encantado faz-se ao nivel do curriculo real e oculto,
mas também ao nivel da relagio dos professores com o saber. Além disso, os resultados da tese e do
pos-doutoramento no Quebeque tornaram mais complexo o eixo de avaliagdio do saber descrito
anteriormente, situando-o no cruzamento do afeto e do poder.

Com efeito, os trés professores afastam-se de forma diferente dos saberes escolares, segundo
um novo eixo que poderemos designar do poder, ou seja, segundo formas diferentes de aceitat os
saberes escolares, como mostra o eixo cor de laranja no esquema 2.

O Jean revela, por exemplo, uma relagdo mais aceifadora dos saberes escolares, pois mesmo em
relagdo ao tema do desaparecimento dos dinossauros mantém-se mais fiel ao texto do saber do manual
de ensino que utiliza. A Alice demonstra uma relagdo mals inguieta com o saber, pols tem mais
propensiao para questiona-lo. Por fim, o Toni traduz uma relagdo mais independente com o saber,
inclinando-se mais para se distanciar dos saberes escolares. O eixo cor de laranja dos esquemas abaixo
demonstra este desafio de poder na relacio com o saber.

FCSP: | : FRSP:
Formulagdo em : | Formulagdo
continuidade, : i em rutura,
Saberes pessoais ! ! Saberes
: | pessoais

Eixo do afeito: : . ;
valor e utilitad dos | ;| functional operacional discursiva académica :

saberes escolares

FCSE: © FRSE:
Formu!acfio em i Formulagdo
continuidade, { em rutura,
Saberes i Saberes
Vincent, 2017; 2018-2020 escolares

. escolares

Esquema 2: Eixo do poder e impactos na formula¢io dos saberes
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No entanto, na sequéncia do pés-doutoramento no Quebeque, que comparou os trés
professores suicos com duas professoras quebequenses quando ensinavam a histéria dos primeiros
Amerindios do Quebeque, pude demonstrar que estes dois eixos ilustravam quatro tendéncias de
formulagdo dos saberes nas praticas pedagdégicas, como mostra também o esquema 2.

As formulacoes dos saberes podem efetivamente variar entre uma légica de continuidade (parte
esquerda do eixo verde) e de rutura, no sentido de ruptura epistemoldgica (parte direita do eixo verde)
(Maulini, 2016; Vincent, 2017; 2019-2020; 2020; Vincent e Maulini, 2017). A légica de continuidade
exprime uma pedagogia que partiria dos problemas com que os professores ou os alunos se deparam na
sua vida nos saberes escolares e a logica de ruptura iria ao contrario dos saberes escolares nos
problemas com que se depara o professor ¢/ou os seus alunos na sua vida.

No entanto, para tornar mais complexo o todo, constatei que os saberes formulados nas
interacoes poderiam variar entre saberes pessoais (acima do eixo verde) e saberes escolares (abaixo do
eixo), independentemente da formulagio em continuidade ou em rutura. Por outras palavras, num caso
extremo e como exemplo, uma relagdo funcional e independente com os saberes escolares produz uma
formulacdo no sentido da continuidade dos saberes pessoais (acima, a esquerda). Ao contrario, uma
relagdo académica e aceitadora com o saber produz uma formula¢ido no sentido da ruptura com os
saberes escolares (abaixo, a direita).

O esquema 3 abaixo mostra como se posicionam os trés professores em relacdo ao curriculo

formal da Pré-historia, simultaneamente nos saberes que eles formulam e nos seus esquemas de
formulacio.

CH : temas do curriculo formais sobre a Pré-

histdria Toni e

; as emocgdes

Eixo do afeito - functional operacional | discursiva académica

' Alice :
CH : temas enigmaticos sobre a Pre- Jeaneo 3
historia : _ desaparecimento dos

' Toni dinossauros

FCSE Jean : FRSE

Vincent, 2017; 2019-2020

Esquema 3: Posicionamento dos trés professores no esquema
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A castanho no esquema, vemos que os trés professores procedem por formulacio no sentido
da ruptura com saberes de ambito escolar quando se trata de temas como a evolugo filogenética das
espécies ou do Homem. Por conseguinte, deduzo que em relagdo a estes saberes escolares os trés
professores exprimem uma relacdo mais discursiva, até mesmo académica, com o saber e o aceitam
maioritariamente. Assim, em relacdo a estes temas ha pouca variacio nos esquemas de formulacao do
saber e nos saberes formulados.

Em contrapartida, cada professor afasta-se mais ou menos fortemente do curriculo formal e
ensina mais no sentido da continuidade em fun¢do do que constitui um enigma para si, a azul no
esquema 3. Apercebemo-nos também que sao os mesmos enigmas que agitam frequentemente a ciéncia
e a sociedade. Além disso, em relagdo ao seu enigma, cada professor mobiliza esquemas de formulacio
que tém tendéncia para sair das praticas classicas de ensino e formulam saberes pessoais.

O Jean optou por solicitar aos alunos hipdteses sobre o desaparecimento dos dinossauros,
colocando-os na pele de cientistas porque estava fascinado pelo que fascina os seus alunos e a ciéncia
em geral, ou seja, 0 que marca a evolugao humana. Ele exprime nas conversas até que ponto gosta das
perguntas dos seus alunos e como procura interessa-los com o que lhes interessa. Para ele, o saber
humano serve mais para teorizar o mundo e ele aceita-o, mesmo que sejam hipoteses.

A Alice compara e mostra aos seus alunos diferentes teorias sobre as origens do Homem
porque pretende envolver os seus alunos na sua ideia de que todos somos iguais nas nossas origens e na
nossa ignorancia face a complexidade dos saberes cientificos. Nas conversas, ela mostra as suas davidas
relativamente as teorias transpostas para os manuais escolares que se contradizem, nomeadamente a
propésito do antepassado ordinario a0 Homem e ao macaco. Para ela, o saber sobre a Pré-histéria serve
para impedir que uma pessoa seja manipulada e para que seja respeitada nas suas origens e ela
questiona-o.

O Toni aborda as emoc¢Ges humanas partilhando a sua vivéncia com a classe porque quer
preparar os seus alunos para enfrentarem a condicdo humana, que, para ele, é a mesma desde tempos
imemoriais. Nas conversas, cle demonstra que trabalhar as emoc¢es através de "A Guerra do Fogo"
permite envolver os alunos numa cultura ordindria, "a saber, que todos temos medo num dado
momento", tanto os humanos de agora como os de outrora. Para cle, o saber sé tem valor se for util
para a vida dos seus alunos e dele proprio e afasta-se do discurso académico sobre a Pré-histéria.

Em conclusio, o enigma de cada professor parece fazer a diferenca na relacdo com o saber e na
sua influéncia sobre as praticas pedagdgicas. Mas toda a gente tem tendéncia para fazer a licdo do
didlogo, seja qual for o tema (Barrere, 2002; Veyrunes, 2017).

6. Trés relagbes com o saber e praticas comuns e encantadas para ensinar a
(Pré-)historia: desafios cientificos

Quais sdo os desafios cientificos destes resultados? Durante o pds-doutoramento, pude
comparar e aperfeicoar estes resultados com dois professores canadianos e quebequenses, Ennita e
Anoki, enquanto davam aulas sobre os primeiros Amerindios do Quebeque, mais precisamente sobre
os Iroqueses, um povo que viveu nas margens do rio Sdo Lourenco. Para tal, utilizei 0 mesmo método e
a mesma conceptualizacio anteriormente descritos. Procurei os enigmas que os estimulavam no seu
ensino dos Iroqueses e que impactos exerciam nas suas praticas pedagogicas.
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Assim, se recuperarmos o esquema 3 onde se posicionavam o Jean, a Alice e o Toni e
acrescentarmos os primeiros resultados da Ennita no esquema 4, abaixo, constato que para os temas
que ndo constituem um enigma para ela no curriculo formal esta professora situa-se de forma igual a
dos trés suicos.

FCSP 1de 1 : FRSP
CH : temas do curriculo formais sobre a Pré-
historia )
— i Toni e
CH : temas enigmaticos sobre a Pré- : as emogdes
historia i :
Eixo do afeito ¢ functional operacional| discursiva académica

Alice I :

QBC : temas do curriculo formais

sobre os Irogueses Jeaneo :
Toni desaparecimento dos
i . Toni :
QBC : temas enigméticos sobre : Ennita, as casascompridas e o dinossauros :
os Iroqueses : sistema matriarcal matriarcal © ERSE

FCSE Ennita Jean
: dos Iroqueses

Vincent, 2017; 2019-2020

Esquema 4: Comparac¢io Sui¢a/Quebeque

Poderia dizer-se aqui que, a priori, o fator cultural e nacional exerce um impacto infimo na
relacio com o saber e na sua influéncia nas praticas pedagogicas: uma relagdo mais discursiva e
aceitadora do saber tem tendéncia para produzir formulages no sentido da ruptura com os saberes
escolares. E mesmo quando os temas se aproximam mais do enigma para a Ennita, como as casas
compridas e o sistema matriarcal dos Iroqueses, a professora reflete uma relacio mais operacional e
aceitadora do saber, fazendo-a ensinar um pouco mais no sentido da continuidade. Em contrapartida,
constata-se que os enigmas da quebequense a fazem oscilar menos numa pedagogia no sentido da
continuidade dos saberes pessoais do que os trés suicos. O enigma na Ennita parece, assim, fazer
menos a diferenca do que nos trés sufcos, a priori.

Contudo, se os enigmas da Ennita em relacdo ao tema dos Iroqueses ndo a faziam variar muito
no seu ensino, comparei o seu ensino dos Iroqueses com o do francés e, em particular, o da leitura e
producio de texto, como mostra o esquema 5, abaixo.
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QBC : temas do curriculo formais FCSP

sobre os Iroqueses )
Ennita, fundo§

QBC : temas enigmaticos sobre marinhos, a Ennita e a

os Iroqueses agua e os literatura
polos
Eixo do afeito i functional operacional| discursiva académicaré
Alice
QBC : temas do curriculo formais :
sobre o francés k Ennita

L Ennita, as casas compridas e o
QBC :Atemas €nigmticos sobre o sistema matriarcal matriarcal : :
francés o temas do texto FCSE dos Iroqueses Ennita Jean : FRSE
estudado em francés :
Vincent, 2017; 2019-2020

Esquema 5: Comparacio interdisciplinar na Ennita

Assim, foi-me possivel constatar que os enigmas da Ennita no francés faziam-na oscilar mais
num ensino no sentido da continuidade dos saberes pessoais, a azul no esquema. Por exemplo, os temas
dos fundos marinhos, da agua e dos pdlos presentes nos textos produzidos pelos alunos ou na literatura
fazem-na afastar-se do curriculo formal e ensinar saberes pessoals, ou mesmo as suas paixdes por estes
temas, aos alunos. Nas conversas, ela desenvolve o seu amor pela literatura, mas também pelos pélos,
por exemplo, porque habita numa regido do Quebeque mais ou menos nérdica e mais ou menos
préxima do Circulo Polar.

Em conclusio, a disciplina escolar parece fazer uma diferenca a priori, mas talvez sejam mais os
temas no interior desta ou daquela disciplina que interessam, ou mesmo apaixonam, a professora, que
sao determinantes na mudanca da pratica. Os trés posicionamentos em relacdo ao saber, independente,
inquieto e aceitador, permanecem entre os dois paises, mas a relagdo encantada com certos temas revela
uma dimensdo cultural no conceito da relagio com o saber, uma dimensio cultural que eu ja tinha
abordado para a Pré-histéria no Jean, na Alice e no Toni em dois contributos publicados em 2018 e
2020 e que continuo a investigar. Por fim, saliento que estou agora a analisar o impacto destes
resultados sobre a relagio dos alunos com o saber, mas que a restituicdo destas analises estd ainda em
curso (Vincent, 2019-2020. FNS).

7. Desafios de formagio e éticos

Que desafios de formagao se esbocam relativamente a estas trés formas de relagdes com o
saber e as passagens do ordindria ao encantado nas praticas pedagogicas? Proponho aqui algumas pistas
ja empregadas na formacdo ou outras que estdo a ser testadas e que ja foram alvo de publicacio ou
inspiradas nas mesmas (Bourdieu, 1994; Charlot, 1997, 2017, 2020; Baillet, 2021; Vincent, 2018, 2019;
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2019-2020; 2020; Vincent e Maulini, 2017; Vincent e Radouhane, aceite). Poderfamos, por exemplo, na
formacdo dos professores, demonstrar que a relacdo ordindria dos alunos e dos professores com o saber
constitui parte do seu habitus, mas que pode tornar-se numa relacio encantada com o saber, semelhante
ao fendémeno da #/usio de Bourdieu (1994), ou seja, em func¢io do interesse e do sentido que os saberes
acarretam quando sdo enigmaticos para os sujeitos professores e os alunos. Poderfamos assim
aperfeicoar as diferentes dimensdes da relagdo com o saber ja abordadas por Chatlot nos alunos (1997,
2017). Além da relagdo epistémica, identitaria e social com o saber, poderfamos assim iniciar os futuros
professores na presenca de uma relacdo afetiva com o saber (entre operacional e discursiva),
especialmente presente na escola. Uma outra opcio seria detetar que relagdo socioldgica eles mantém
com os saberes do curriculo formal, entre aceitagio e independéncia. Uma ultima pista seria
pormenorizar a matéria de que é feita a relacio cultural que os professores de um pafs ou de uma
cultura mantém com os saberes escolares e quais seriam os enigmas que estimulam os préprios € 0s
seus alunos. E, por fim, perguntar-se, com os futuros professores, quais sio as influéncias destas
diferentes dimensdes no mundo mostrado imediatamente aos alunos.

Do ponto de vista ético, termino com uma ideia geral que resume um conjunto de ideias
relacionadas para as quais tento orientar os professores na formacio, mas também de uma forma ética e
social em relacdo a escola e a educacio.

De uma maneira geral, esperamos da ciéncia e mesmo dos saberes escolates que proponham
soluces ideais para a complexidade das situacSes que os sujeitos humanos encontram na sua vida
(alunos, professores e também cidaddos comuns). Depois temos tendéncia para adaptar esta realidade
complexa aos ideais propostos. No entanto, os resultados ao nivel da relagio com o saber e das praticas
do Jean, da Alice, do Toni e da Ennita e, seguramente, da Anoki, demonstram talvez uma logica
contraria, mais proxima da complexidade da vida e da vida escolar também, que seria mais no sentido
de uma adaptacdo dos ideais em relagdo a complexidade escolar (LIFE, aceite; Vincent, Veuthey e Li,
aceite). Esta ideia iria no sentido de aceitar a de ser imperfeito pedagogicamente ou, por exemplo, de
aceitar a sua "falta de poder" (Cifali, 1994 ; Maulini e Vincent, 2014). Aceitar ndo transmitir sempre
somente o saber especializado, mas também as suas paixdes, as suas davidas, a sua ignorancia, as suas
tragilidades (Vincent, 2020). Afastar-se do curriculo formal, ndo deixando de conservar uma pedagogia
legitima. Devolver um maior sentido, até mesmo um sentido paleoantropolégico e menos competigio
na escola e na educagio, como propde, por exemplo, Chartlot, no seu ultimo livto "Educa¢io ou
Barbarie" (2020). Em resumo, porque nio diminuir, tanto para o planeta como para a educagio
(Maulini, 2018, 2019; Vincent e Therriault, 2021)?
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