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RESUMO: Esse artigo - fragmento da pesquisa de doutoramento — objetiva entender a ideia de
“competéncias” presente na atual Resolucao CNE | CP No2 de 2019, com relacao a formagio de professores
de Artes VVisuais, refletindo sobre a distancia que existe entre o apreender ¢ o desenvolver-se no campo das
Artes. Acreditando numa formagio de professores criticos/ reflexivos e com autonomia intelectual e
profissional (FREIRE, 1996), me posiciono diante dos fundamentos da Base Nacional Comum da
Formagio do Professor (BNC — Formagao) atrelada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
indicando nma formagao cuja énfase na ideia de “competéncias” (o que ¢ observado também em documentos
orientadores da drea econdmica para os paises em desenvolvimento) certamente, reflete valores da sociedade
vigente e trag. consequéncias para os sujeitos que estao sendo formados - ens contraposicao ao desenvolvimento
¢ ao aprofundanento dos conbecimentos do mundo e das coisas do mundo, por meio do pleno exercicio criativo
que acreditamos ser uma das finalidades do campo das Artes como direito
FORMACAO DE PROFESSORES DE ARTES VISUAIS. COMPETENCIAS.
ARTE COMO DIREITO.

ABSTRACT: This article - fragment of the doctoral research - aims to understand the idea of
"competencies’ present in the current Resolution CNE/CP No2 of 2019, in relation to the training of
Visual Arts teachers, reflecting on the distance that exists between apprebending and to develop in the field
of Arts. Believing in the formation of criticall reflective teachers with intellectual and professional autonomy
(FREIRE, 1996), 1 stand before the foundations of the Common National Base for Teacher Training
(BNC - Formation) linked to the National Common Curricular Base (BNCC) indicating a formation
whose emphasis on the idea of “competencies” (which is also observed in guiding documents in the economic
area for developing countries) certainly reflects valnes of the current society and has consequences for the
subjects who are being trained - in contrast to development and deepening knowledge of the world and things
in the world, through the full creative exercise that we believe to be one of the purposes of the field of Arts as
a right
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RESUMEN: Este articulo — un fragmento de la pesquisa de doutoramiento — tiene como objetivo
comprender la idea de “competencias” presente en la Resolucion actual CNE [ CP No2 de 2019, en cnanto
a la formacion de professores de Artes 1Visuales, reflexcionando sobre la distancia que existe entre el aprender
y el desarrollase en el campo de las Artes. Creyendo en la formacion de docentes eriticos/ reflexivos y con
antonomia intelectnal y profesional (Freire, 1996), me sitiio ante los fundamentos de la Base Nacional
Comum da Formagao do Professor (BNC — Formacion) vinculado a la Base Nacional Comum Curricnlar
(BINCC) gue indica una formacion cuyo énfasis em la idea de “competencias” (que también se observa en
los documentos rectores en la drea econdmica para los paises en desarrollo). Ciertamente, refleja los valores
de la sociedad actual y trae consecuencias para los sujetos que estin en formacion — en contraposicion al
desarrollo y profundizacion del conocimiento del mundo y de las cosas del mundo, a través del pleno ejercicio
creativo que creemos es uno de los propdsitos del campo de las Artes como un derecho.

FORMACION DE PROFESORES DE ARTES VISUALES. COMPETENCIAS.
ARTE COMO DERECHO.

Introducao

Considerando que muitos cursos de Licenciatura em Artes Visuais, aqui no Brasil (mais de 70%),
atualmente formam professores que, pouco a pouco, perdem o sentido da reflexdo sobre sua prépria
experiéncia (analisado na dissertagdo de mestrado da pesquisadora desse artigo)! e, também, do lugar dos
saberes profissionais, se faz necessario compreender o contexto politico/social/educacional ao adentrar
em pesquisas que investiguem a forma como sdo implantadas as “competéncias” que constam em
documentos legais relacionados a Educacio, desde a década de 1980, e que hoje se intensifica, sobretudo,
na Base Nacional Comum de Formacio de Professores (BNC - Formacio de Professores), assim como
na Base Nacional Comum Cutticular (BNCC/2018) da educacio basica, diretamente ligada 2 formacio
desses futuros profissionais.

A Base Nacional Comum de Formacio de Professores (BNC - Formacio de Professores), assim
como na Base Nacional Comum Cutricular (BNCC/2018) foram os dois documentos analisados nesse
artigo.

Partindo da pesquisa de doutorado focando nas “entrelinhas” de documentos, evidenciamos a
distancia existente entre o aprender a ensinar as praticas e o saber ensinar e aprender no desenvolvimento
da formagido de um professor de Artes Visuais, tendo como pressuposto a formagio de um profissional
autébnomo e emancipado cultural e intelectualmente. Para isso, essa andlise, teve como objetivo entender
as competéncias desenvolvidas em dois documentos legais, em uma abordagem qualitativa, que teve
como base reflexiva Cellard (2012) ao abordar e enfatizar a necessidade do pesquisador ter uma visio
aprofundada do contexto histérico na qual o documento esta inserido, evidenciando assim o que estd em
andamento atualmente.

O texto organiza-se em duas partes: a primeira aborda a formacao do professor de Artes Visuais,
conceitos, dilemas e possibilidades e a segunda, trata de um olhar sobre o tema das competéncias
presentes tanto na BNCC como na Resolucio CNE/CP N°2 de 2019 (BNC — Formacio), nos levando
a refletir sobre o discurso e o significado das “competéncias”, trazendo um questionamento sobre as reais
intengdes que estdo na base dessas orientagdes.

! Moreira, Ana M. A. A Arte na Educagao Escolar: entre concepgdes e praticas. Dissertagao de Mestrado defendida
em 2015 na Universidade Catélica de Santos — UNISANTOS.
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1 A Formacio do Professor — Artes Visuais

Partindo do pressuposto de que formar um professor é formar um profissional humanizado com
percepeao suficiente para aprender a desenvolver, em si e no outro (estudantes), a vontade de conhecer
o mundo e as coisas do mundo, entendemos que o professor de Artes Visuais, mas nio so ele, ao trabalhar
com pessoas que tém suas proprias historias de vida e que, por meio de uma formagio autdbnoma, ética,
estética, responsavel e comprometida com a educacio (Freire, 1996), participem do desenvolvimento da
autonomia dos estudantes - nos pensamentos e acdes — e que possa compreender a importincia social
do desenvolvimento humano.

Nesse sentido, formar profissionais de desenvolvimento humano nio ¢é formar nem executantes
nem técnicos com autonomia limitada, mas pessoas que tenham concepg¢des de educagio voltada para
um processo autonomo de organizar seu proprio trabalho sabendo adentrar nesse universo
compreendendo que ensinar € perceber que a trama pela qual vivemos e compartilhamos conhecimentos
¢ fundamental para a humanidade.

Névoa (1995, p.24), ao afirmar que “a formacdo dos professores tem ignorado, sistematicamente,
o desenvolvimento pessoal confundindo formar com formar-se”, nos faz acreditar que para o professor
formar-se necessita compreender que a bagagem de contextos histéricos e conceitos sobre si, as coisas e
as acOes, fardo parte do seu envolvimento com o conhecimento que ird desenvolver no seu processo
formativo, pois a maneira como o sujeito vive com relagio a ética e a observacdo do seu papel diante da
vida, traz informag¢des de quem ele serd como profissional.

Portanto, um processo formativo nio se inicia nem acaba nos cursos de Licenciaturas, pois, ao
tratar da formacio de professores de Artes, busca-se dar significado a uma formagio ao longo da vida,
no qual o profissional possa se apropriar e se comprometer no enriquecimento e no desenvolvimento de
seu trabalho e em sua acdo docente critico/reflexiva.

Nesse mesmo sentido, o conceito de professor ctitico/reflexivo nos aproxima da origem de
repensar a formacdo como valorizagio docente: um profissional dotado de conhecimentos
técnicos/ cientificos, amparado pela experiéncia e pela reflexdo critica na/sobre a experiéncia docente.
Os saberes abordados por Pimenta e Anastasiou (2014) sobre o conceito de ensino/aprendizagem mostra
que nio basta apenas a experiéncia e os conhecimentos especificos, é necessario também o aprender ¢ o
ensinar adquirido na reflexdo do seu proprio saber, construido, historicamente, ao longo da formagio
docente.

Envolvido num processo de formagdo critico/reflexivo, o professor necessita entender a
importancia do conhecimento teérico/pratico com objetivo de transformar a realidade presente. Pimenta
(2005) ajuda nessa compreensao afirmando que,

a superacdo desses limites se dara a partir de teoria(s), que permita(m) aos professores entenderem
as restricoes impostas pela pratica institucional e histéricosocial ao ensino, de modo que se
identifique o potencial transformador das praticas

(Pimenta, 2005, p.25).

Portanto, abordar o ensino como uma atividade reflexiva, permite ao professor se perguntar: o
que ¢ a profissionalizacdio docente e a autonomia intelectual, diante de condi¢bes impostas pelas
competéncias situadas somente no universo da racionalidade técnica? Uma questao de base para que o
docente reflita sobre a mera pratica do fazer (reflexdo-a¢ao).

Desenvolver a capacidade reflexiva sobre a pratica, na qual a teoria contribui na construgdo do
conhecimento, é importante, porém nio ¢ sé isso, pois concordando com Libaneo (2005) e Contreras
(2002) ao afirmarem que o problema da reflexividade estd na compreensio do contexto
histérico/politico/social, isto é, na realidade que contém cada conhecimento, é limitado pensar somente
na reflexdo das acdes cotidianas dos professores ou dos problemas da sala de aula relacionados aos
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contetdos pré-determinados, pois esses conteudos nem sempre estio de acordo com a realidade
historica.

Nesse sentido entendemos que compreender a distdncia existente entre a reflexdo do
saber/apreender, embasado numa praxis/critica em contraponto com o saber/aplicar, entendendo como
transmissao de conhecimentos reduzidos as praticas, é fundamental para a formacgido de um professor
que necessita ser alimentada por um conjunto de situa¢bes que estimulem ndo sé sua autonomia
intelectual como também reforce a valotizagio e o respeito humano, pois, segundo Freire (1996),

A educagio é uma forma de intervencao no mundo. Intervencio que além do conhecimento dos
conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducio da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a
educagio s6 uma ou s6 outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascarada
da ideologia dominante. (Freire, 1996, p.98).

A reflexdo que nos traz Paulo Freire sobre a reproducido da ideologia (transmissio de
conhecimentos) na educagdo precisa sempre ser evidenciada e em todos os momentos historicos e, para
isso, a formacio de um professor autdnomo intelectual e culturalmente se faz necessario.

Infelizmente, no Brasil, o professor por enfrentar um conjunto de adversidades como a
desvalorizagio profissional, a desqualificagdo e os baixos salarios dentre outras, acaba, muitas vezes,
aderindo a transmissdo de conhecimentos por falta de tempo para poder expandir seus préprios
conhecimentos, como aponta a pesquisa de Palazzo (2011) sobre a baixa atratividade da profissiao docente
que vem aumentando e apresentando preocupacio com o recrutamento ¢ a selegio de professores
‘eficazes’. Uma ideologia neoliberal.

Nesse cenario, no caso do professor de Artes, acrescenta-se a desvalorizacio das Artes na
Educacio, porém acreditamos ser necessario adentrar na formagio de um professor critico/reflexivo
para que ele possa perceber em sua pratica educativa, a condigdo de poder transforma-la. Freire (1996)
afirma que,

Mesmo sabendo que as condi¢Ges matetiais, economicas, sociais e politicas, culturais e
ideolégicas em que nos achamos, geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o
cumprimento de nossa tatefa histérica de mudar o mundo, sei, também, que os obstaculos nio
se eternizam (Freire, 1996, p.54).

Na inten¢io de compreender o que envolve os conhecimentos nessa area do ensino das Artes ¢
no que diz respeito a uma formacio de professores baseado em diretrizes que prevalecem as
competéncias de um profissional pronto para transmitir conhecimentos direcionados ao mercado de
trabalho, decidimos refletir sobre documentos legais que tratam, direta (ou indiretamente) da formacio
do professor em geral e, diante dessa explanacio, entender qual lugar ocupa as Artes - ferramenta de
comunica¢io — para a educacio basica.

Para adentrar no significado das competéncias, buscamos - por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que sao diretrizes da educa¢io basica, isto é, uma base Nacional que organiza as
Matrizes Curriculares - entender a Resolu¢io CNE/CP n°2 de 2019 que impde a Base Nacional Comum
para Formacgdo de Professores da Educacio Basica (BNC - Formacao) tratando das diretrizes da
formacio inicial e continuada dos cursos de Licenciaturas visando a progressdo na carreira profissional,
com o objetivo de melhorar a “qualidade” do ensino oferecido aos estudantes e que possa valorizar o
professor.

Segundo o Conselho Nacional da Educagio, a BNC - Professores é baseada em trés eixos que
norteiam a formagdo inicial e continuada dos docentes de todo o pais, entendidos como competéncias
que, segundo o documento sio:
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[..Jconhecimento, pratica e engajamento. No conhecimento, o professor devera dominar os
conteudos e saber como ensina-los, demonstrar conhecimento sobre os alunos e seus processos
de aprendizagem, reconhecer os diferentes contextos e conhecer a governanga e a estrutura dos
sistemas educacionais. (MEC, 2019).

Nesse sentido, se faz necessario compreender o que significa tais competéncias para o
desenvolvimento humanizado, tanto do professor como dos estudantes.

2 As “Competéncias” na Formagao de Professores diante dos Atuais
Documentos Legais

Apesar de estar tratando aqui da formagido de professores de Artes Visuais, essa reflexdo pode ser
direcionada a todas as Licenciaturas.

Partindo da premissa de que qualquer professor deve ter autonomia intelectual e cultural e
refletindo sobre as Politicas Educacionais no ambito de um sistema neoliberal (supracitado), Dardot ¢
Laval (2016) afirmam que, na 6tica do neoliberalismo, por meio de a¢Ses padronizadas, que envolvem a
competicdo e o governo de si, vem dificultando as formas democraticas, socializadoras e emancipatérias
de ser-estar no mundo e que, atualmente influenciam diretamente na formagio desse professor.

Essas padronizagoes de conhecimentos nos permitiram entender o porqué de existirem modelos
especificos nas organizacdes curriculares, pondo em cheque o significado das competéncias
desenvolvidas nas diversas instituicGes de ensino, que tém como discurso a emancipa¢dao, mas que, na
pratica, veladamente, obstruem o direito e a liberdade de uma formagio auténoma em todos os niveis,
desde a educaco basica até as Institui¢coes de Ensino Superior (IES). Portanto, compreender as formas
dessa implantagdo socioeconémica com efeitos desdobrados nos processos da construcio de politicas, ¢
fundamental.

Vale lembrar que entre 2003 e 2016 foi se criando - em varios paifses ligados direta ou
indiretamente, a2 Organizac¢do para a Cooperagio do Desenvolvimento Econémico (OCDE) e do Banco
Mundial - novas orientagdes curriculares padronizadas com base em uma concepgio neoliberal. Nas
palavras de Freitas (2018):

A ‘nova direita’ neoliberal disputou intensamente os rumos da educagio brasileira, inclusive nos
governos de coalizio do PT (2003-2016). Nesse periodo, expandiu-se com a organiza¢dao de uma
rede de influéncias com novos partidos politicos, fundagdes, inser¢do na midia, organiza¢Ses
socials, institutos e associa¢des (Freitas, 2018, p.15).

Mas antes do ano de 2000, mais precisamente, a partir dos anos de 1980, com a intensificacdo do
processo de globalizacio da economia os sistemas de formagido, em geral, se apropriaram da no¢io de
competéncias relacionando-as a flexibilizacdo da produg¢ao e a uma reestruturacio das ocupacdes, como
a polivaléncia dos trabalhadores. Isso significa que o foco estava (e estd) no mercado de trabalho e nio
na formacao humana.

Seguindo pressoes das instituicOes econdomicas em conjunto com as autoridades dos sistemas
educacionais comegaram a criar programas de ensino incorporando estratégias que pudessem capacitar e
desenvolver determinadas competéncias para o trabalho (Saviani, 2013), servindo como base para a
eclosio de uma série de projetos financiados por organismos internacionais.

Adentrando nas Politicas Educacionais, a OCDE, na década de 1990, organizou um grupo para a
Definigao de Selecao de Competéncias (DeSeCo), considerando os resultados apontados pelo Programa
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Internacional para Avaliagio de Estudantes (PISA)2. Esse grupo tinha como proposta encontrar uma
defini¢ao do termo competéncia - minimamente consensual — e que pudesse caracterizar, identificando
quais competéncias seriam indispensaveis a qualquer sujeito que tivesse ligado ao mercado de trabalho.

Mediante a esse propodsito foi fixado 10 competéncias basicas para o desenvolvimento do
individuo, assim como para a cidadania ativa, a inclusdo social e o emprego, que interpretamos da seguinte
forma. Sio elas:

Comunicagao na Lingua Materna — Importante, mas compreendendo que antes de se
comunicar necessitasse conhecer e entender que existem outras formas, como pelas Artes
(musica, danca, teatro, imagens, etc.), e pela cultura, portanto, ndo é sé nessa base que se
faz a comunicacio.

Comunicagao na Lingna Estrangeira— escolhida pelo estudante ou pelas normas impostas pelo
mercado econdémico?

Competéncia matemidtica— muito genérico para entender o que, de fato, significa competéncia
matematica, pois pode-se entender ou como aprofundamento dos conceitos e simbolos
matematicos ou aprender como férmula pratica de transmissio.

Competéncia bisica em Ciéncias e tecnologia — porque basica e ndo com aprofundamento?
Competéncia digital — como ja citado acima, o mesmo sentido pode ser abordado a
competéncia digital, muito genérico para entender o que, de fato, significa digital como
conhecimento.

Aprender a aprender — Aqui tem uma dicotomia lingufistica, isto €, ensinar e aprender, como
movimento do conhecimento ou aprender a aprender técnicas de ensinamentos,
desenvolvendo as aprendizagens, tao discutida atualmente. Esse tema daria outro artigo.
Competéncia interpessoal — entendendo que essa competéncia faz parte de aprender a ter
habilidades para lidar eficazmente com outras pessoas de forma adequada as exigéncias
da situagdo. Porém compreendemos que as relagdes interpessoais se desenvolvem no
préprio convivio, tanto pessoal como educacional e ndo por habilidade e eficicia.
Competéncia civica - nos permite pensar na plena participacdo das pessoas na vida civica,
promovendo valores, atitudes e praticas democraticas e que, necessita ter como base o
conhecimento sobre os conceitos de democracia, justica, igualdade, cidadania e direitos
civicos, no entanto vivemos em uma democracia desigual. Nesse sentido, entendemos
que, competéncia cfvica, em um mundo cada vez mais globalizado, ¢ preciso ter uma
pedagogia que capacite os estudantes, desde cedo, a entender quem manda e quem
obedece no sistema social.

Espirito empreendedor — aprender “como” e a “quem” se deve dirigir seus anseios de
trabalho. Suas caracteristicas principais nesse espirito empreendedor sdo: pensar sempre
em oportunidades; persistir, mesmo quando tudo der errado; correr riscos; se exigir com
“qualidade”, eficiéncia ¢ com o compromisso de se manter atualizado no mundo,
estabelecer metas e planos para ser “empregado” como autdbnomo. Mas entendemos que
existe uma grande frustracdo desse profissional por causa das desigualdades no mundo
globalizado na qual o trabalho nao ¢é para todos.

Expressao cultural — entendemos que antes de ter uma competéncia de expressdo cultural,
que a nosso ver nao tem sentido algum, necessitamos conhecer, apreender e vivenciar
conhecimentos culturais com a intencao de entendermos o outro na sua diversidade e
compreendendo o seu significado para uma sociedade.

2 . P . . . L

O programa Internacional de Avaliagio de Alunos — PISA ¢é um programa internacional de avaliacio comparada
que tem por finalidade produzir indicadores sobre efetividade dos sistemas educacionais. Cada pafs participante tem
sua propria coordenagao, mas seguindo as regras da Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico

(OCDE).
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Essas 10 competéncias vém orientando, desde a década de 1990 os paises da OCDE reformulando
seus curticulos e incorporando ao ensino propostas relacionadas a fatores econdmicos com estimulos
mercadolégicos. Concordamos com Sacristan (2011) ao afirmar que tais competéncias ao partirem de
principios mecanicos e/ou mercadoldgicos, com conhecimentos separados e fragmentados, estabelecem
acoes na qual todos os estudantes precisariam desenvolver para se realizarem pessoalmente e
profissionalmente na sociedade atual. Nesse sentido, acaba-se perdendo o foco que deveria ser uma
formacdo humanizada e integradora do homem social, independente do trabalho ou mesmo do mercado
econdmico.

Comecando por uma analise mais ampla, percebemos que as 10 competéncias anteriormente
citadas e exploradas na BNCC seguem a OCDE de forma enfatica, porém, a BNCC, adota outros
mecanismos de expressdo, com outras palavras.

As competéncias gerais para a educacdo basica sio definidas como “a mobiliza¢do de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018), na qual os termos: valorizar, utilizar,
exercitar, identificar, nomear, representar, selecionar, sao empregados e distribuidos, veladamente, nas
dez competéncias como apropriagdo do conhecimento.

No entanto, a nosso vet, as palavras que deveriam estar associadas ao desenvolvimento dos sujeitos
como: conhecer, compreender, investigar, refletir, apreender, seriam ag¢les norteadoras de um
conhecimento mais profundo, instigante, curioso e de abrangéncia universal e que ndo constam nesse
documento.

Atualmente no Brasil, as maiores tensGes existentes estdo nas bases dos curticulos tradicionais
(fechados, fragmentados e diretivos) que intencionam desenvolver o processo de ensino aprendizagem
como algo pronto e acabado, implicitamente aceitivel (Silva, 2016, p.65), como evidencia a BNCC,
importando “saber se as criangas ou jovens eram (s30)3 bem-sucedidos ou nio nesse curriculo”, portanto,
a “preocupagio era (é) com o processamento de pessoas € ndo com o processamento de conhecimentos”.
Entendemos, também, que os pensamentos nao sio neutros, assim como todas as outras formas de
pensar no curriculo, pois estes carregam funcgdes e intengdes determinadas pelas politicas econdémico-
educacionais.

Essas tensbes curriculares aparecem principalmente nas atividades de planejamento dos
professores, pois é nesse processo - entre intengdes e agdes - que o curriculo se efetiva como guia de
producio de uma realidade. Segundo, Hernandez (2000, p.30) “Precisamos restabelecer o significado do
saber escolar, pois nesse modelo que seguimos, as disciplinas escolates sdo o resultado da alquimia que a
instituicdo escolar exerce sobre os saberes culturais.” Essa afirmacio de Hernandes nos fez refletir sobre
a questao: de que forma ¢ como se organizam as bases curriculares dos cursos de Licenciatura em Artes Visuais sobre
esses modelos? Levando em consideragdo as legislacdes que estdo vigentes, foi se evidenciando - pela ampla
andlise feita no doutoramento* - um curriculo de base tecnicista e que em parte, abordamos nesse texto.

Partindo da apresentacdo do Ministério da Educac¢ao implantando a BNC - Formagao, documento
baseado em trés eixos (conhecimento, pratica e engajamento) que vdo nortear a formagio inicial e
continua de docentes de todo o pals, entendemos que o objetivo estd centrado em adaptar uma
determinada “qualidade” do ensino colocando o professor numa posi¢io de transmissor e reprodutor de
conhecimentos vindo ao encontro do que determina a BNCC.

Nio iremos adentrar no significado de qualidade sobre esses moldes, mas vale ressaltar que o
conceito de qualidade depende do contexto na qual esta inserido e nesse sentido, verificamos que, na
BNCC (Brasil, 2018) e em outros documentos internacionais da educacio basica, o foco de qualidade
esta colocado sobre um conjunto de competéncias que contraria o verdadeiro significado da palavra

3 Grifo da autora.

4 Moreira, Ana M. A. Arte como direito? A formagao do professor de Artes Visuais na regiao da Baixada Santista e
no municipio de Sdo Paulo/SP. Tese de Doutorado defendida em 2021 na Universidade Catdlica de Santos —
Unisantos/SP.
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competéncia educacional que, na sua etimologia competentia (Latim) significa a “capacidade decorrente de
profundo conhecimento que alguém tem sobre um assunto™ sendo, claramente, confundida com
competere (Latim), que atualmente esta associada a palavra competéncia, que significa “uma aptiddo para
cumprir alguma tarefa ou funcdo”® e € assim que tais documentos se mostram.

A BNC - Formacio aponta que o professor “deve” planejar a¢oes de ensino que resultem nessa
aprendizagem efetiva e, ao gerar ambientes de aprendizagem, ter condi¢io de avaliar o que foi ensinado,
conduzindo as praticas pedagogicas dos objetos determinados como do conhecimento, das competéncias
e das habilidades previstas pela BNCC, na qual os pilares dessa formacio, no que diz respeito a qualidade,
estdo embasados em dominar, por meio de competéncias, os conteidos e saber como ensini-los,
demonstrar conhecimento sobre os estudantes e seus processos de aprendizagem conhecendo a
governanga e a estrutura dos sistemas educacionais estabelecidos.

Dessa forma, entendemos que, tanto a BNCC (Brasil, 2018) como a Resolu¢io CNE/CP n°2 de
2019 (Brasil, 2019) sobre a Base Nacional Curricular de Formagio de Professores (BNC — Formagio),
representam documentos diretivos e impositivos, quanto aos conhecimentos por competéncias, definidos
pot um conjunto de ‘especialistas’ que vinculam a educagio ao mercado econdémico/educacional e nao a
uma educagio integrada ao desenvolvimento dos sujeitos para viverem o seu tempo contemporaneo.

Para analisar mais profundamente os conteidos desses dois documentos foi importante criar um
roteiro (com sete perguntas) encontrando apoio em Cellard (2012) ao considerar que “uma analise
documental parte de um documento surdo exigindo do pesquisador interpretagdes dentro de um
contexto histérico” (p.296) e em Creswell (2007) ao afirmar que “[...] ha leis ou teorias que governam o
mundo e que precisam ser testadas ou verificadas e refinadas para que possamos entender o mundo”
(p-25).

Mediante as perguntas formuladas e aos conteidos propostos, baseados em Franco (2008),
superemos varios obstaculos ao desconfiar de inimeras armadilhas, antes de estar em condi¢ao de fazer
uma andlise em profundidade de seu material, avaliando a sua credibilidade, assim como a sua
representatividade no campo educacional. A seguir, apresentamos o quadro com as respostas dos
documentos analisados.

Perguntas para BNCC — Artes/2018 Res. CNE/CP N° 2 de
analise. 20/12/2019
OrientagGes para | Propde que a abordagem das linguagens | Base referéncia BNCC
organizagdo da | articule seis dimensdes do conhecimento. | O desenvolvimento das
MC Nio se trata de eixos tematicos ou categorias, | competéncias gerais e especificas

mas de linhas maleaveis que se interpenetram, | em trés dimensdes: conhecimento
constituindo a especificidade da construcdo | profissional, pratica profissional,

do conhecimento em Arte na escola. engajamento profissional.
As dimensées sdo: criacio (fazer artistico);
ctitica (impressoes para novas

compreensdes); estesia (experiéncia sensivel
em relagdo ao espago); expressao (exteriorizar
e manifestar por meios artisticos); fruicdo
(deleite) e reflexdo (construir argumentos
sobre as fruicoes).

> Dicionirio Aurélio (on line). Disponivel em: https://www.dicio.com.br/competencia/ Acesso em: 01/12/2019.

6 Significados: conceito de diteito (On Line). Disponivel em: https://www.significados.com.bt/competencia/
Acesso em: 01/12/2019.
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Quanto aos

Assegurar o desenvolvimento  das

Visio ampla do  processo

fundamentos | competéncias relacionadas a alfabetizacdo e | formativo e socioemocional como
tebricos a0 letramento ao possibilitar o acesso a relevante para o desenvolvimento
leitura das diversas linguagens. das competéncias e habilidades
que o estudante precisa saber para
aplicar em sala de aula.
Quanto as Saberes referentes a produtos e fendmenos | Para o dominio dos conteddos
praticas artisticos que envolvem a pratica de criar, ler, | pedagogicos que devem ser
produzir, construir, exteriorizar e refletir | aplicados.
sobre formas artfsticas. O aprendizado da dimensao
pratica do conhecimento e do
desenvolvimento das
competéncias e habilidades

previstas para o estudante da
educacio biasica.

Relacao com a
fruicio cultural

O compartilhamento de saberes e de
produgdes por meio de exposi¢oes, saraus,
espetaculos,  performances,  concertos,
recitais, intervencdes e outras.

Adocio e valotizacio da histéria,
cultura e Artes nacionais.

Temas
relacionados
com a
criatividade e
expressividade

Criagao refere-se ao fazer artistico, quando os
sujeitos criam, produzem e constroem.
Expressdo refere-se as possibilidades de
exteriorizar e manifestar as  criacOes
subjetivas por meio de procedimentos
artisticos.

Como objetivo de aprendizagens
para a Educacdo Infantil que se
resume em: tracos, sofis, Cofes ¢
formas.

A relagdo com o

Esse documento tem base nas aprendizagens

A autonomia estd relacionada a

Pratica - 17 vezes

desenvolvimento | do ensino  basico, portanto pretende | responsabilidade ao protagonismo
da desenvolver a autonomia intelectual no | para o desenvolvimento

autonomia sentido de estimular o préprio processo | profissional.

intelectual e construtivo do aluno. Autonomia alinha 2 BNCC.

profissional Expandir o repertério e ampliar a autonomia.

Palavras Em 8 paginas: Em 20 paginas: Competéncia

recorrentes dos | Competéncia - 8 vezes — 51 vezes

documentos Produto - 4 vezes Profissional (atividade)

— 20 vezes

Quadro 1: Documentos analisados: BNCC — Artes/2018 e Resolucio CNE/CP n°2/2019.

Autoria propria.

Na analise mais aprofundada percebemos que esses documentos foram basilares para entender
como a formacio do professor e, sobretudo do professor de Artes Visuais e do ensino de Artes na
educagio basica, vem se construindo e percebendo seus propésitos, seu lugar e a importiancia que a Arte
tem para a formagao no contexto escolar, histérico, politico e social.

Ao fazer uma leitura flutuante (Franco, 2008) e sistematica, abstraimos de cada documento
interpretagcbes complementares, percebendo que existem intengdes comprometidas com um sistema
politico/educacional que dialoga com medidas que definem um profissional alinhado as exigéncias do
mercado de trabalho, cuja educagdo passa a ser vista como um produto, na qual estdo focadas politicas
voltadas para a constru¢ido de mio de obra e ndo de uma formac¢io humana para o mundo trabalho.

Tal observacido nos levou a confirmar nas entrelinhas dos conteddos mostrados nesses
documentos que se apresentam como produtos técnicos ao mercado de trabalho, por meio do ensino
das Artes. Assim, o desenvolvimento de aprendizagens como algo pronto e acabado tenciona o debate
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critico em relagdo a imposicao de contetdos especificos para o ensino das Artes. Neste contexto, Novoa
(1995, p.22) nos faz refletir afirmando que “é preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
conceitual dos programas atuais de formacao de professores”.

Essa afirmagdo de Névoa (1995) corrobora com a compreensdo de que, a partir de 2018, com a
implementa¢io da BNCC e, logo apéds, da Resolugio CNE/CP N° 2, de 20/12/2019 (BRASIL, 2019)
fica evidente que, ao instituir como diretriz da BNC - Formacio de Professores o desenvolvimento de
competéncias gerais e especificas divididas em trés dimensdes: conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional, o aprendizado ficou focado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades previstas para o estudante da educacdo basica, excluindo o professor de um
documento que é direcionado a sua formagao, estabelecendo assim, uma docéncia coadjuvante da BNCC,
com atividades prescritas.

Sob esta 6tica, os estudantes de cursos de Licenciaturas precisariam aprender a transmitir o que a
BNCC tem como principio de aprendizagens (competéncias e habilidades), o que confunde formagio
(um processo abrangente, critico e reflexivo) com aplica¢io de contetddos (transmissao e reprodugio - de
forma actitica).

Para entender tais interpretacdes, a estratégia investigativa partiu da coleta de dados referentes ao
nimero de vezes que aparece a palavra competéncia nos documentos, verificando e refletindo sobre as
intencoes e considerando no documental, tanto o seu contexto historico como o social.

Consideragoes finais

A cada dia se mostra necessirio o desenvolvimento de propostas e projetos curriculares
organizados numa perspectiva aberta, responsavel e consciente, com vozes que se oponham ao
autoritarismo cada vez mais presente em nosso cendrio educacional.

Com base nos documentos analisados, observamos que, no Brasil, estamos aquém da evolucio
reflexiva no ensino da Arte e na formacio autbnoma e emancipada cultural e intelectualmente dos
estudantes - futuros docentes dessa area.

A educagio em geral, e especificamente, nas Artes Visuais, bem como o ensino e as aprendizagens
em todos os niveis educacionais vém, ao longo dos anos, e fortemente a partir da década de 1980,
sofrendo com o processo desencadeado de um sistema educacional que se caracteriza como uma empresa
ao implantarem Politicas Educacionais (BNCC, BNC - Formagao), fragilizando e tirando conhecimentos
de uma formacio humanizada, e emancipadora.

Observamos que existe intencionalidade em promover sujeitos nao pensantes, reflexivos e criticos,
pois quando se aborda sobre a profissionalidade - antes de tratar dos processos de conhecimentos dos
sujeitos envolvidos com o préprio conhecimento — parece-nos que o foco esta no produto final, com a
oferta de um processo formativo superficial que nao vai a raiz dos conhecimentos.

Assim, o universo das areas de Ciéncias Humanas, sobretudo da Comunica¢io e das Artes vai
perdendo o sentido em documentos construidos de forma racional, padronizada e homogénea, com uma
légica que nio privilegia o processo que envolve ensino e aprendizagem e sim somente a aprendizagem
pela pratica - muito repetida nos documentos analisados - e num apagamento de experiéncias
estruturantes, deixando o sujeito reduzido a repeti¢do e a transmissdo de conhecimentos, configurando
o ensino e as aprendizagens como um valor a ser promovido por competéncias estipuladas e demarcadas.

Portanto defendemos que é de fundamental importancia e de direito rever os dois documentos
analisados para que o sujeito possa buscar na Educagio o acesso digno a partilha dos bens produzidos
socialmente, pois ele necessita ter autonomia para escolher, com dignidade, que bens (sociais ou culturais)
ele quer compartilhar, o que fica comprometido nas restritas e padronizadas orienta¢oes legais como a
BNCC e a BNC - Formagio que apresentam, salvo melhor juizo, a intencio de reproduzir mecanicamente
conhecimentos e de priorizar praticas docentes, em detrimento de processos de adensamento teérico e
de integracdo de saberes e fazeres.
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