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RESUMO: Esta pesquisa retrata os limites e as agoes coordenadas pela Confederaciao Operdria Brasileira e as
suas peculiaridades no seio do movimento operdrio brasileiro durante a Primeira Repiblica. ldealizado por
intelectnais e lideres operdrios, esta central sindical funcionon como drgao aglutinador da intelectualidade que se
identificava com a cansa operdria, denominada pelos mesmos como a questao social. Desse modo, ¢ nesse contexto
qute tem inicio a organizagdo do proletariado brasileiro que, durante essa fase, conton com a lideranga dos imigrantes
libertdrios, além de intelectuais brasileiros das camadas médias urbanas, principalmente no eixo Rio-Sao Panlo.
Tal trabalbo, portanto, é pensado através de E.P.Thompson e Perry Anderson ¢ o que estes analisam quanto a
classe operdria inglesa, além de outros autores, jornais e revistas.
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ABSTRACT: This research portrays the linits and actions coordinated by the Brazilian Workers' Confederation
and its peculiarities within the Bragilian labor movement during the First Republic. Conceived by intellectuals and
workers' leaders, this trade union central functioned as a uniting organ of the intelligentsia that identified itself with
the workers' cause, called by them as the social question. Thus, it is in this context that the organization of the
Brazilian proletariat begins, which, during this phase, had the leadership of libertarian immigrants, as well as
Brazilian intellectuals from the urban middle classes, mainly in the Rio-Sdo Panlo axis. Such work, therefore, is
thought throngh E.P.Thompson and Perry Anderson and what they analyze about the English working class, in
addition to other authors, newspapers and magazines.

ANARCHO-SYNDICALISM. PECULIARITIES.

Os antores cedem a Revista Internacional Educon os direitos de primeira publicagio do presente artigo. Aplicam-se os termos de uma
licenga Creative Commons Atribuicio 4.0 Internacional (CC BY 4.0), que permite o uso irvestrito, a distribuicdo e a reprodugdo em
qualquer meio desde que a publicagao original seja corretamente citada.



2 Revista Internacional Educon

Introdugao

(...) As Escolas Publicas, primarias e superiores, fornecem uns programas instrutivos, cuidadosamente
compilados pelos governos, e consoantes com os interesses econémicos, politicos, partidarios, etc. (Lima,

Efren. A Vida, n. 3, 31-01-1915, p.6).

Neste trecho de um artigo escrito na revista A Vida, o jornalista e professor Efren Lima, intelectual
filiado a COB, mostra em poucas palavras a importancia dos programas instrutivos educacionais para a
concretizacdo de projetos politicos hegemonicos, reafirmando a tese do professor Florentino de
Carvalho, o que comprova, na pratica, que toda relacdo pedagogica é hegemonica ou contra-hegemonica.
Neste sentido, para Efren Lima era necessario que essas escolas operarias criadas naquela conjuntura —
justamente em oposicao as escolas patrocinadas pelo Estado e também aquelas escolas confessionais —
tivessem disciplinas que desconstruissem tudo o que os alunos tenham aprendido: crencas religiosas,
amor pelas patrias, respeito as autoridades, obediéncia as leis, protecio a propriedade privada, e milhares
de monstruosidades andlogas (Lima, Efren. A Vida, n.3, 31-01-1915, p.0).

Diante disso, de acordo com um artigo escrito por um anénimo no jornal A Lanterna:

Para a fundacio de escolas segundo o modelo das que fundou Ferrer era indispensavel: 1 - A
edicao de livros escolares e obras apropriadas para o ensino da educagio racionalista; 2 - a
preparagio de professores racionalistas. Para conseguir isso (..) o meio mais pratico ¢ a
constituicdo de um centro editorial e fornecedor de material de ensino, instru¢des e professores.
Assim teremos garantia de escolas em todas as localidades do Brasil onde haja elementos livre-
pensadores para sustenta-las ( A Lanterna citado por Jomini, 1990, p.37).

Na pratica, parte destes fins foram conseguidos pela COB!, uma vez que as duas universidades
populares foram fundadas no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, apesar da pouca duragio de existéncia,
formaram alguns quadros de professores que atuaram nas escolas modernas, principalmente no eixo Rio-
Sio Paulo. Além disso, o comité pré-escola moderna conseguiu, através de doagdes de filiados e
simpatizantes, um centro editorial para o fornecimento do material didatico destas escolas, que eram
doadas gratuitamente aos alunos destas mesmas institui¢oes escolares.

Assim, as escolas modernas se espalharam pelo Brasil afora durante a Primeira Republica.
Entretanto, essas mesmas instituicOes escolares em seu fazer-se, constituiram-se com um ensino hibrido,

1A preocupagio com a educacio escolar do operariado durante a Primeira Republica, ndo era exclusividade da
COB, ja estavam presentes também nos programas dos primeiros partidos operarios brasileiros. Os programas do
Partido Operirio ou Socialista, do Partido Operario Brasileiro, do Partido Democrata Socialista e também do
Partido Socialista Brasileiro, tinham em comum nos seus programas, trés reivindica¢oes, que na verdade faziam
parte da tradi¢do do pensamento educacional e pedagdgico do movimento operario europeu: a gratuidade do ensino
o ensino laico, a énfase na necessidade do ensino técnico profissional. Ver: FORTUNATO, Marinice da Silva. Uma
Experiéncia Educacional de Autogestdo: a escola moderna n.1 na sua génese. Dissertagio de Mestrado. EHPS-
PUC-SAO PAULO. Sio Paulo, 1992, p.130.

2 Estas sdo algumas das escolas modernas inspiradas pela COB: 1900 - Escola Dante Aliguieri - SP- capital- Bras,
que alfabetizou italianos e brasileiros tendo posteriormente se transformado em universidade livre; 1902- Escola
Racionalista Libertaria- SP- capital; 1904 - Escola Sociedade Internacional — Santos - fundada pela Unido dos
Operarios alfaiates; 1907- Escola Livre — Campinas - fundada pela liga operaria; 1907- Escola Noturna — Santos -
fundada pela Federacdo Operaria; 1908 - Escola Primeiro de maio n- Rio de Janeiro - Vila Isabel; 1909 - Escola
Social — Campinas - fundada pela Liga Operaria; 1909 - Escola Operaria dos vidreiros — SP - dirigida por Edmundo
Rossoni, vindo da Italia especialmente a convite da COB; 1911- Escola Moderna do Ceara; 1912 - Escola Nova -
SP- fundada e administrada por Florentino de Carvalho; 1912- Escola da Unido Operaria de Franca - SP- fundada
por Tedfilo Ferreira; 1912 - Escola da Liga Operaria de Sorocaba; 1912 - Escola Moderna n.1- administrada por
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inspirado tanto pela concep¢ao de uma educagio integral defendida por Francisco Ferrer?, como também
pelas ideias libertarias de varios pensadores, a exemplo de: Bakunin, Proudhon, Tolstdi, entre outros. A
depender da concepcio do intelectual filiado a COB que dirigia a escola, adotava-se prioritariamente um
ou outro como referéncia, a exemplo da Escola Moderna n.1, dirigida por Jodo Penteado, que optou por
Tolstdi, ou Florentino de Carvalho, diretor da Escola Nova, que preferiu Kropotkin, conforme ja citado
anteriormente neste trabalho.

Apesar dessas peculiaridades, as escolas modernas brasileiras objetivavam uma educacio integral,
apoiada por principios do racionalismo, com o intuito de promover tanto a emancipa¢iao dos operarios,
como também uma visio critica do mundo por estes. Ademais, buscou-se ainda desconstruir os antigos
habitos culturais das classes subalternas, tendo como referéncia o operariado europeu para a formagao
de um modelo ideal, definido pela COB como homem novo anarquista.

Vale destacar também que, no mesmo petriodo, havia a mesma preocupacdo com relagido as
disciplinas a serem lecionadas nas escolas por parte do Estado brasileiro. Segundo Rosa Fatima de Souza,
tal projeto articulava as ideias de uma educagio integral, porém, numa outra vertente, compreendendo a
educacio fisica, intelectual e moral com as necessidades de homogeneizac¢ao cultural e de civilizagdo das
massas (Souza, 1998, p.171). Em suma, a escola publica tinha por finalidade assegurar tanto o controle
das massas, por meio do que era ensinado, como também a prépria sustentagiao do regime republicano.

De acordo com E.P. Thompson, foi a partir da revolucio francesa que os Estados nacionais
passaram a desempenhar um papel cada vez mais importante no ato de organizar a escolarizacdo e o
curriculo. Desse modo, segundo ele, as atitudes em relagéo a classe social, cultural e educagio popular
tornaram-se rigidas ap6s a revolugio francesa. Além do mais, durante mais de um século, a maioria dos
educadores da classe média ndo podia distinguir o trabalho de educagio quanto ao trabalho de controle
social (Thompson, 2002, p. 30).

A mesma preocupacdo havia por parte da igreja catélica, principalmente pela conjuntura, marcada
tanto pela revolucio russa, bem como pelo aumento das tensdes sociais, resultantes da desregulagio das
relaces capital x trabalho no Brasil e, a0 mesmo tempo, pelo crescimento da COB.

Segundo os segmentos catdlicos, a saida estaria em uma reespiritualizagio do Estado (Beired, 1999,
p. 20), pois, com o fim do laicismo no Brasil, houve uma mudanca de postura da republica frente a igreja
cristd catdlica, causando de acordo com a sua interpretagdo, o afastamento dos valores cristdos de
solidariedade e amor ao préximo, de forma a gerar crises que eram frutos dessa mesma degeneracio e
desse distanciamento.

A atuagdo dos grupos catélicos dentro desse mesmo processo, quando da reforma Francisco de
Campos?, foi facilitada pelo pacto que este ministro procurou estabelecer entre o governo e a igreja. O

Jodo Penteado; 1913 - Escola Moderna n.2 - dirigida inicialmente por Florentino De Carvalho, e depois por Adelino
de Pinho; 1914 - Escola Moderna de Pernambuco; 1920 - Escola Joaquim Vicente - SP; 1920 - Nova Escola - RJ;
1920 - Escola Racionalista Francisco Ferrer - Belém- PA; 1921 - Escola da Liga da Construcédo Civil - Rio de Janeiro
- Niterdi; 1925 - reabertura da Escola Moderna e da Sociedade pré-ensino racionalista - Porto Alegre. Ver:
FORTUNATO, Marinice da Silva. Uma Experiéncia Educacional de Autogestio: a escola moderna n.1 na sua
génese. Dissertagio de Mestrado. EHPS-PUC-SAO PAULO. Sio Paulo, 1992, p.137-139.

3 O principio de educagio integral presente no programa educacional do comité para o ensino anarquista afirmava
que os processos pedagdgicos deveriam: (...) favorecer o desenvolvimento harmonioso de todo o individuo e
fornecer um conjunto completo, coerente, sintético e paralelamente progressivo em todos os dominios do
conhecimento intelectual, fisico, manual e profissional, sendo as criancas exercitadas nesse sentido desde os
primeiros anos (COMITE PARA O ENSINO ANARQUISTA, citado por LUIZETTO, 1986, p.24).

4 Desde o inicio dos anos 1920, a igreja catélica aferra-se ao projeto de ampliar suas esferas de influéncia politica
através da criagdo de uma rede de organizagdes paralelas a hierarquia eclesiastica e geridas por intelectuais leigos (...)
Ao mesmo tempo que procuravam reformar as obras tradicionais de caridade, as associacOes leigas, as ligas
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centro D. Vital, fundado por Jackson de Figueiredo, e a revista A Ordem foram o centro dos debates de
renovagio da igreja catélica, apresentando a educagdo como uma das prioridades das discussoes realizadas
(Bittencourt, 1990, p. 44).

Com isso, a COB que havia optado, dentro do processo de guerra cultural contra essas institui¢oes,
utilizou-se da educagdo como principal instrumento de politizagio da classe operaria brasileira da época,
optou pela pedagogia ferrerista dentro desse processo, também chamada de pedagogia racionalista. Frisa-
se, ainda, que esta tornou-se a ideologia educativa tanto dos anarcossindicalistas, como também dos
demais segmentos politicos presentes na COB, assim como nos outros centros operarios que haviam
adotado esse modelo educacional, como principal referéncia pedagdgica.

Neste sentido, o professor anarcossindicalista Ruy Gongalves, membro da COB, diretor da escola
operaria e racionalista Forja, localizada na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro, escreveu:

O homem sem instru¢do, é um ser inferior, ¢ uma espécie de animal, de besta que a astucia dos outros
acorrenta para utilizar-se em proveito proprio. O homem sem instrucao ¢ um escravo que pertence a um
senhor, o operario ignorante tem um dono e esse dono, o patrdo, maltrata-o e submete-o vencido a sua
vontade esmagadora (Gongalves, Ruy. Liberdade, n.23, 01-09-1918, p.1).

Dessa maneira, a pedagogia libertria carrega consigo um espirito intrinsecamente transformador,
além de uma coeréncia com a defesa de um projeto de revolucio social, sendo, portanto, ferramenta de
transformagio social, e n3o um fim em si mesmo (Machado, 2017, p.132). Conforme dizia o préprio
Ferrer, inimigo da desigualdade social, ndo me limitarei a lamentar seus efeitos, mas quis combaté-la em
suas causas, certo de que desse modo se chega positivamente 2 justi¢a, ou seja, a tdo sonhada igualdade
que inspira todo afa revolucionario (Ferrer, 2014, p.30).

Dito isto, o comité pré-escola moderna, embora sempre respeitasse as opgoes politicas de cada
centro operatio, orientava que as escolas operarias tivessem como referéncia as disciplinas adotadas pela
Escola Moderna de Barcelona, que, de acordo com Luciana Eliza dos Santos (2014, p.50), buscava
atender a legislacio vigente na Espanha, cujas exigéncias condiziam com as seguintes disciplinas: doutrina
cristd e no¢des de histdria sagrada, lingua castelhana, aritmética, geografia e histéria, rudimentos de
direito, nogdes de geografia, no¢des de ciéncia fisicas e naturais, nogoes de higiene e fisiologia humana,
desenho, canto, trabalhos manuais e exercicios corporais. Por questdes Obvias, as disciplinas doutrina
cristd, historia sagrada e rudimentos do direito nio faziam parte da Escola Moderna de Barcelona.

Além das disciplinas, um outro elemento pedagbgico importante presente nas escolas modernas
brasileiras eram os artigos escritos tanto por professores como também por alunos, além dos artigos de
jornais da época, nos quais debatiam-se temas politicos com os alunos. Também, algumas secgbes
instrutivas, sob o ponto de vista scientifico, philoséfico e literario, de molde a favorecer e incrementar a
cultura intellectual da mocidade escolar (O Inicio, 15-09-1928).

Assim, dentro de uma perspectiva de mediacdo cultural, tendo a educac¢io como principal
instrumento de luta politica, ¢ que a COB ira conduzir os centros operarios. Com isso, nao serdo as
macroestruturas econdémicas, politicas e sociais que irdo determinar suas agdes, mas o trabalhador,
enquanto sujeito coletivo, que iria fundar as op¢des ideoldgicas tomadas através da leitura das condigbes
dadas (Azevedo, 2002, p. 21). Em outros termos, ¢ a partir da experiéncia vivida que seriam formuladas
as suas estratégias de luta mediadas por uma nova cultura, valores e principios libertarios.

destinadas ao culto e a oragao, os circulos e congregacdes voltados ao recrutamento de vocagdes, os altos dignatarios
do clero se empenharam em preservar e expandir a presenca da igreja em areas estratégicas como o sistema de
ensino, a producio cultural, o enquadramento institucional dos intelectuais, etc. Em troca da manutencio de seus
interesses em setores onde a intervencao do Estado se fazia sentir de modo crescente (o sistema educacional, o
controle dos sindicatos, etc.), a igreja assumiu o trabalho de encenar grandes cerimonias religiosas das quais os
dirigentes politicos podiam extrair amplos dividendos em termos de popularidade. Ver: SCHWARTMAN, Simon
e outros. Tempos de Capanema. Rio de Janeiro: Paz e Terra, Sdo Paulo: EDUSP, 1984, p.56-57.
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O objetivo pedagdgico principal era de contribuir para a formagcao critica dos trabalhadores e de
suas familias, e o angulo de visdo assumido é sempre o da classe operaria, num plano que transcende a
particularidade das culturas nacionais ou étnicas. Isto é, na perspectiva internacionalista (MORAES, 2013,
p-155). Como complemento dessas atividades, aconteciam também cursos profissionais de corte e
costura, desenho geométrico e artistico, bem como do ensino de musica e de teatro social, tudo isso nos
centros de cultura social, onde também havia as conferéncias que abordavam a luta dos trabalhadores na
histéria, tanto no Brasil como também no mundo. Isto tudo principalmente no eixo Rio-Sao Paulo’, com
0s objetivos tanto de alfabetiza¢do, como também de formar quadros de militantes, mostrando na pratica
que a igualdade, a solidariedade e a liberdade sdo possiveis naquele perfodo historico, assim como na
futura sociedade acrata idealizada pela COB.

Vale ressaltar, também, que a COB foi além desses objetivos politicos-pedagdgicos, visto que, num
contexto historico ainda marcado fortemente pela influéncia do latim na escrita brasileira, essa instituicdo
propds a reforma das normas ortograficas. Em outras palavras, o proprio Neno Vasco, jornalista
portugués que atuava tanto no Brasil, como também em Portugal, entrou em conflito com os intelectuais
da proépria academia brasileira de letras da época, por querer uma adaptacdo da gramatica ao linguajar do
povoS, isto com o objetivo de facilitar a leitura e a escrita dos impressos produzidos tanto pelos centros
operarios e pela propria COB.

Dessa forma, os jornais anarcossindicalistas e operarios, muitos deles com as novas regras, a revelia
da norma culta, revelam uma profunda preocupac¢io com a ampliacio do acesso do trabalhador aos meios
de comunicacio de massa da época, especialmente os jornais. Queriam, muitos dos intelectuais que
interagiam com os operarios escritores, a participa¢ao dos demais produtores nao apenas na leitura dos
periédicos, mas na confec¢io de artigos e colunas daqueles veiculos (Samis, 2008, p. 199).

Outro aspecto que faz parte das peculiaridades das escolas modernas brasileiras, em especial
quanto as do eixo Rio-Sao Paulo, consiste na presenca do teatro social enquanto instrumento pedagogico,
com os objetivos de arrecadar fundos para as mesmas, como também enquanto processo de ensino,
entendendo a natureza das injusticas sociais do ponto de vista classista 7adaptando as pecas teatrais, a

5 Os centros de estudos sociais ou de cultura promoviam varias atividades educativas, o centro de estudos jovens
libertarios, localizado no bairro da Barra Funda, em Sao Paulo-capital, dividia as suas atividades semanais assim:
segunda, quarta e sexta para a escola, tercas e quintas destinadas para a leitura, sabado a discussao de temas
libertarios, e domingo reservado para conferéncias. Ver: Centro de estudos sociais jovens libertarios. Amigo do
povo, Sdo Paulo, 25-07-1903.

¢ No entanto, mais revelador das tensdes em torno da defini¢do da norma culta que esses didlogos mantidos entre
os jornais ¢ intelectuais de prestigio ¢ a polémica mantida com a academia brasileira de letras sobre o tema da
ortografia por figuras como Neno Vasco e Elisio de Carvalho. Tal polémica aparece como sintoma da natureza
multifacetada das relagSes entre as elites dominantes e alguns dos projetos populares no periodo. Se a presenca de
muitos desses lideres operarios no préprio terreno das elites, assumindo as discussoes e temas da cultura letrada
dominante, a modernidade, indicam um processo de assimilagdo-contencdo dos projetos culturais das liderancas
operarias no campo do poder dominante, a modernidade e atualidade de suas criticas e propostas assinalam a for¢a
alternativa e auténoma de tais projetos. Ver: CRUZ, Heloisa de Faria. Sao Paulo em papel e tinta: periodismo e vida
urbana- 1890-1915. Sao Paulo: FAPESP, 2000, p.174.

7 Na obra escrita pelo portugués Adolfo Lima (O Teatro Social) e usada como referéncia tanto pelos libertarios
brasileiros e portugueses, ele afirma que: No que o teatro na escola atinge o maximo poder educativo, nio é
propriamente na recita, no espetaculo em si, que dura apenas algumas horas. E na soma de trabalhos preparatérios
que exige. Uma recita numa escola poe-na toda em actividade: professores e alunos multiplicam- se nos trabalhos
que lhes foram distribuidos, numa azafama quente e entusiastica. A tarefa a realizar cria vida! A crianca é estimulada
a trabalhar e trabalhar bem e espontaneamente. Vé um fim a realizar. E, que os trabalhos sejam, quer de ordem
manual, quer intelectual, ela agita-se freneticamente, instrui-se, educa-se por si mesma. Ver: LIMA, Adolfo. O
Teatro na Escola. Lisboa: Guimaraes & C Editores. 1914, p.3.
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uma linguagem simples e objetiva, para serem mais bem compreendidas pelas classes subalternas. Para
tanto, era necessario incentivar, desde mais cedo, a sensibilidade e as técnicas do teatro durante a
permanéncia dos estudantes nas escolas, enquanto um elemento educativo digno de aproveitamento,
tanto pela crianca como pelo adulto (Lima, 1914, p.3).

Edgar Rodrigues, em sua obra O Anarquismo na Escola, no teatro, na poesia, identificou sessenta
e trés grupos de teatro social (Rodrigues, 1992, p. 231), organizados pelos respectivos centros operarios
coordenados pela COB durante a Primeira Republica, o que mostra o quanto esse instrumento
pedagdgico era também utilizado pelos libertarios no processo de guerra cultural.

Ja em relacdo as disciplinas, havia uma grande heterogeneidade nessas escolas racionalistas. Todas
as escolas modernas e demais escolas operarias faziam a relagio educagdo-trabalho, no sentido dado por
Francisco Ferrer y Guardia, na ditecdo das formulacbes de Robin, possibilitando o pleno
desenvolvimento de todas as capacidades do individuo, integrando o trabalho manual e o intelectual
(Moraes, 2013, p. 45).

A mesma correlacio educagio-trabalho era proposta pelos marxistas®, no manifesto comunista,
pot exemplo, o proprio Marx coloca entre as agoes imediatas a serem tomadas ap6s a conquista do poder,
a seguinte atitude com relacdo a educagido: ensino publico e gratuito a todas as criangas; aboli¢io do
trabalho das criancas nas fabricas em sua forma atual; unificagdo do ensino com a producio material
(Marx & Engels, 1998, p. 43).

Alguns tedricos anarquistas compartilhavam da mesma posi¢ao tedrica: a dissociacio do trabalho
intelectual do técnico-manual ¢ uma reprodugdo das relagdes das desigualdades fundamentais
identificadas por Bakunin (Machado, 2017, p.129). Segundo Antonio Felipe da Costa Machado:

No século XIX, Bakunin chamava a atencdo para tais desigualdades que formavam abismo entre a
qualidade e o foco do ensino entre as camadas populares e as privilegiadas da sociedade. Havendo entdo
uma instrucio intelectual oferecida as elites, que conta com o respaldo das ciéncias e das letras para
gerenciar e controlar, segundo seus proprios interesses, o trabalho e¢ o produto do trabalho dos
trabalhadores bracais. Ja a educagdo das classes trabalhadoras, quando ocorre, aconteceria por meio de
uma instrucdo para o trabalho manual, que também seria gerenciada pelas elites letradas. Trata-se de
oferecer ao individuo apenas a instrucdo necessaria para sua realiza¢do enquanto operario, escapando-lhe
qualquer oportunidade de reflexdo sobre seu proprio trabalho e o produto dele, fazendo-o um trabalhador
alienado9.

Nesse aspecto, o sistema educacional capitalista acabava reproduzindo as desigualdades também
no campo da educacio, ao oferecer para cada classe social o ensino necessario para manter o préprio
sistema funcionando sem rupturas. Ferrer y Guardia propds justamente o contrario dessa logica
educacional, segundo o que ele mesmo afirmava:

8 Conforme escreveu Mario Alighiero Manacorda: A conclusio que, em sintese, que se pode extrair dessa posicdo
de Marx ¢é, portanto, uma exigéncia de reintegracdo de um principio unitatio do comportamento do homem.
Exigéncia a que nio basta responder com a hipétese de uma teoria pedagégica e um sistema da educacio que
reintegrem de imediato essas varias esferas divididas entre si; mas que, de qualquer maneira, pressupéem uma praxis
educativa que, ligando-se ao desenvolvimento real da sociedade, realize a ndo separagdo dos homens em esferas
alheias, estranhas umas as outras e contrastantes, ou seja, uma praxis educativa que se funde sobre um modo de ser
que seja o mais possivel associativo e coletivo do seu interior, e a0 mesmo tempo, unido a sociedade que a circunda.
Ver: MANACORDA, Mirio Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. 3ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000, p. 74-75.

9 Ver: MACHADO, Ant6nio da Costa Monteiro. Forjas da Liberdade: Educagio Operaria, Anarquismo e
Sindicalismo Revolucionario na Niter6i da Primeira Republica. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro- CCH, 2017, p.129-130.
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inimigo da desigualdade social, ndo me limitarei a lamentar seus efeitos, mas quis combaté-la em suas
causas, certo de que desse modo se chega positivamente a justica, ou seja, a tdo aguardada igualdade que
inspira todo o afa revolucionario (Ferrer & Guardia, 2014, p. 30).

Um exemplo classico de uma escola moderna brasileira que, durante a Primeira Republica, seguia
a linha da instrucio integral de unido da educagio técnica (trabalho bragal) com a intelectual, foi a escola
operaria Forja. Fundada no ano de 1921, na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro, esta escola, conforme ja
citado em capitulos anteriores, era vinculada a liga operaria da construcao civil — central sindical de linha
anarcossindicalista e vinculada a COB.

Fundada e a0 mesmo tempo dirigida pelo professor Ruy Gongalves, esta escola fez a opgao de
trabalhar com a alfabetizacio de adultos, diferentemente das escolas modernas n.1 e n.2 que, apesar de
também terem alunos adultos no turno da noite, majoritariamente eram formadas por criangas. Ao
contrario da Escola Moderna Forja, que era constituida de alunos operatios utilizados como mao-de-obra
em func¢des subalternas na industria da construcio civil. Neste sentido, Ruy Gongalves, em um artigo
escrito no boletim da liga operaria da construcio civil, deixa bem claro que a escola da liga se difere das
institui¢des de ensino tradicionais pela funcio social que cumpre:

A escola da liga estd aberta; ela é a porta larga, a estrada luminosa por onde passardo os que sdo
conscientes; afastando-se dessa porta é fugir da vereda da luz que ilumina a consciéncia do trabalhador,
elevando-o, fazendo-o livre. A inconsciéncia deve desapatecer e para que o trabalhador que tudo produz
e sO é explorado, consiga ser consciente sé existe um caminho: é educar-se. Para educar-se criou-se a
escola. A escola ¢ a forja monstruosa em que os sentimentos do homem aperfeicoam-se e se apuram.
Auxiliai a escola, camaradas; auxiliai a escola frequentando suas aulas. Instrui-vos! Educai-vos! ( Boletim
da liga operaria da construcio civil , n.4, maio de 1921, p. 4)

Para alcangar esse objetivo, as escolas modernas brasileiras passaram também a produzir seu
préprio material: livros de histéria, matematica, cartilhas, entre outros. Ja os livros, cadernos, lapis,
borracha eram cedidos pela propria escola. Havia também uma biblioteca, que era uma parceria
permanente em todas as atividades libertarias, das universidades populares a escolinha primaria, das ligas
as federagbes (Neto, 2008, p. 93). No inicio, eram usadas obras traduzidas de autores europeus, por
libertarios portugueses que mantinham ligacdes com a COB 1%, depois, com a producio de intelectuais
brasileiros libertarios, a exemplo de: Fabio Luz, José Oiticica, Maria Lacerda de Moura, Jodo Penteado ¢
Adelino de Pinho, que escreveu o livro escrito no ano de 1908 (Pela Educacao e pelo Trabalho), obra
adotada como referéncia por Ruy Gongalves, no qual o autor defende a unido entre o trabalho intelectual,
com o ensino técnicoll.

10 Nos dois paises, os anarquistas assumem posi¢oes de destaque nas lutas sociais no final do século XIX e inicio
do século XX. Fundam organizacbes especificamente para anarquistas, como ¢ o caso da alianca anarquista no
Brasil e da unido anarquista portuguesa, a0 mesmo tempo que participam também da criacio das principais
organizacoes de lutas nos dois paises. No Brasil sdo responsaveis diretos pela criagio da COB e em Portugal da
criacdo da Confederacdo Geral do Trabalho (CGT). (...) Aliada aos seus projetos de intervencdo direta na politica
estava associada a educagdo libertaria que buscava atender a eleva¢do moral e intelectual da classe. E comum
encontrarmos nos periédicos se¢des, como: nossa biblioteca; leituras que recomendamos; nossas leituras; o que
todos devem ler, indicando inimeras publicacdes e temas acessiveis nas bibliotecas ou nas redages dos impressos
disponiveis para consulta e venda. Ver: OLIVEIRA, Francisco Robson Alves de. A Circulagio do Conhecimento
entre Brasil e Portugal (1900 a 1930). Tese de Doutorado. Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, Faculdade de
Educagio, Programa de Pés-graduagdo em Educacio, 2020, p.93.

1T A Biblioteca Terra Livre de Sao Paulo, reuniu no ano de 2014, varios textos dispersos de Adelino de Pinho sobre
educagio e sindicalismo, no qual resultou a obra PINHO, Adelino de. Pela Educagao e Pelo Trabalho e outros
escritos. Biblioteca Terra Livre. Sio Paulo, 2012.
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De acordo com José Damiro, as disciplinas lecionadas na Escola Moderna Forja, localizada na
cidade de Niter6i-R] — que unia educagio e trabalho —, eram organizadas basicamente em: leitura,
caligrafia, gramatica, aritmética, geografia, botanica, geologia, minerologia, fisica, quimica, hist6ria
universal, desenho, etc. (Moraes, 2013, p. 47). Em outros termos, o fato de seu programa curricular fosse
menor em comparac¢do com suas irmas paulistanas, “(...) estar relacionada diretamente com o publico ao
qual as aulas eram direcionadas, a categoria da construc¢io civil, composta majoritatiamente por
trabalhadores, sem escolaridade basica” (Machado, 2017, p.111).

Um outro aspecto a ser destacado, em relagdo aos materiais utilizados pelos professores em salas
de aula das escolas modernas, diz respeito a uma perspectiva da analise histérica a partir da dtica dos
explorados, ou seja, uma histéria vista de baixo, a exemplo da obra de histéria de Jacquinet, denominada
de compéndio de histéria universal, utilizada como livro ndo s6 na Escola Moderna Forja, mas também
em outras escolas modernas Brasil afora. Esta obra, que também foi utilizada pela Escola Moderna de
Barcelona, foi traduzida no ano de 1914 pela editora portuguesa Guimaries & Companhia, fazendo patte
de uma colecio denominada Biblioteca de Educaciao Racional!2.

Segundo o pesquisador Antonio Augusto Batista, os compéndios apresentavam um conjunto de
textos por meio dos quais se expunham, de forma resumida, os conteudos dos programas da disciplina
(Batista, 2009, p. 54). Com o objetivo de desenvolver uma consciéncia critica nesses estudantes, a partir
da sua prépria condi¢do histérica, além disso, essa obra de histéria procurou abarcar os temas de forma
objetiva e sintética para facilitar também o processo de aprendizagem. Dito isto, os volumes estdo
divididos em: volume I (226 paginas): pré-histéria; historia antiga, idade média; e volume II (264 paginas):
os tempos modernos, a revolugdo francesa; desde Napoledo até nossos dias.

No prefacio desse compéndio, a autora destaca a metodologia e o objetivo utilizados, criticando
uma produgio historiografica entendida pela mesma como um relato das guerras, cronologia dos reis,
relato que se reduzia a glorifica¢do da forga, a que se juntava oportunamente uma apologia religiosa
(Jacquinet, 1901, p. 3). Para Jacquinet, isso nio representava um ensino util, pelo contrario, muitos
célebres juvenis se apaixonaram pela fama dos conquistadores, cujas virtudes e glorias tanto se exaltavam,
o que revelava que o estudo da histdria estava destinado a ilustrar as novas geragGes com a experiéncia
das ja mortas (Jacquinet, 1901, p. 3).

Além disso, ainda segunda esta autora, esse modelo tradicional de ensinar histéria nas escolas, dava
preponderancia a civiliza¢do, deixando apagada a histéria politica. Logo, limitava a mostrar o
funcionamento e os diversos expedientes dos governos; a extensiao do comércio, isto ¢, da exploracio do
homem pelo capital, da vassalagem do dinheiro; também nos fala das elucubragdes altamente fantastica
dos fundadores de religides e da suposta acdo benéfica na humanidade (Jacquinet, 1901, p. 3).

A organizagio da autora segue o que Batista (2009) define como um complemento a a¢io do
professor, que deve introduzir e desenvolver a matéria, sugerir exercicios, fazer avaliagbes, propor
acréscimos (Batista, 2009, p. 56). Porém, a questio da avaliagdio ndo estd posta paras as escolas
anarquistas. Em contrapartida, teciam criticas contra essa pratica no processo de aprendizagem, tendo
em vista que entendiam que nao deveriam existir nem prémios e nem castigos (Ferrer, 2014, p.63).

12°A Editora Guimardes & Cia, publicou na chamada biblioteca de educagdo racional as seguintes obras:
FLAMARION, Camilo. Iniciagio Astronémica. Colegao Biblioteca de Educacao Racional. Lisboa: Guimaraes &
Cia, 1910; TOULOUSE. Como se deve educar o Espirito. Cole¢io Biblioteca de Educagiao Racional. Lisboa:
Guimaries & Cia, 1912; DARZENS, George. Iniciacio Quimica. Colec¢do Biblioteca de Educagio Racional. Lisboa:
Guimaraes & Cia, 1911; LAISANT, Chatles. Iniciagio Matematica. Colecio de Educaciao Racional. Lisboa:
Guimaries & Cia, 1911; BRUCKER, Emile. Iniciacio Zooldgica. Colecdo Biblioteca de Educagio Racional. Lisboa:
Guimaraes & Cia, 1912; GUILLAUME, Ch. Iniciacio Mecanica. Colec¢io Biblioteca de Educacio Racional. Lisboa:
Guimaraes & Cia, 1911; Jaquinet, Clemencia. Histéria Universal. 2 volume. Colegdo Biblioteca de Educacio
Racional. Lisboa: Guimariaes & Cia, 1914.
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Jacquinet acreditava, também, na necessidade de elaborar um projeto pedagdgico para a formagio
de professores através da leitura dos pensadores da educagdo, como Montaigne, Rousseu, Spencer,
Froebel, Pestalozzi e, especialmente, Rebelais, de modo que podemos perceber a influéncia desses autores
nas paginas do boletim da escola moderna, em que a pedagoga trazia excertos de textos e reflexdes sobre
esses autores (Leutprecht, 2019, p. 79).

Ainda no prefacio do primeiro volume, identificamos as marcas do anarquismo em seu
pensamento. De modo geral, no compéndio de histéria universal, buscou-se:

(... ) de nossa parte, entendermos a histéria da civilizagdio de uma maneira muitos diferente, desde o
surgimento do homem sobre a terra, nos esforcamos para reconstruir a vida real com todas as suas lutas,
sofrimentos e progressos; procuramos colocar a nu, a maldade de todos os exploradores: guerreiros,
legisladores, sacerdotes e todo o conjunto de ilusGes que sofrem o povo, os verdadeiros, os que trabalham;
deduzimos um ensino completo e severo para instruir as novas geragoes para o conhecimento dos seus
verdadeiros direitos e de seus verdadeiros deveres; o que seja uma escola de fraternidade universal, um
testemunho de paz para o homem honrado e um motivo de terror e espanto para aqueles que tentam
subjugar os seus irmaos (Jacquinet, 1901, p. 4).

Essa tentativa de instituir uma outra perspectiva no estudo da histdria foi um avanco na producio
historiografica da época, visto que, rompendo com a memoria que colocava o vencedor como o centro
do processo histérico, dialeticamente Jacquinet resgatava os sujeitos na histéria para a participacido
popular dos vencidos. Em outras palavras, o que De Decca (1994) procurou provar em seu livro o
Siléncio dos Vencidos, a0 mostrar que os derrotados dentro do processo histérico nao possuem as formas
de divulgar e valorizar sua histéria (De Decca, 1994).

Todavia, essa obra, assim como outras utilizadas pelas escolas modernas filiadas a COB, traz em
seu prefacio um esclarecimento, este livro ndo é uma obra de ensino escrita para colegiais, mas um livro
de esclarecimento para educadores (Brucker, 1912). Diante disso, revelando que tais livros foram editados
para serem livros de professores, cumprindo a fun¢ao de compéndio ou para complementar o contetdo
em sala de aula, o que na pratica poderia distorcer a sua fungio revolucionaria, pois conforme ja citado,
nem todos os professores filiados a COB eram anarcossindicalistas, utilizando a mesma tdo somente ao
ressaltar a luta pela cidadania no meio da classe operaria.

Ademais, segundo Galvio e Batista, existe um foco maior nos conteddos dos livros que
expressariam diretamente os interesses de controle politico nas dimensdes da cultura escolar, em prejuizo
do conjunto dos procedimentos discursivos e retdricos dos quais esses conteudos fazem parte e dos
processos de apropriacao desses contetdos (Galvao; Batista, 2009, p.16).

Apesar disso, esse novo paradigma de analise histérica (vista de baixo), ia no sentido inverso do
modelo historiografico usado como parimetro pelo governo federal (aristocratico e liberal), em seu
projeto educacional hegemonico!?, na construgiao do novo homem cidaddo brasileiro, modelo esse que
exclufa: afrodescendentes, indigenas, mulheres, analfabetos, entre outros, num processo civilizatorio
excludente de construcio de uma identidade nacional. De acordo com a pesquisadora Célia Costa:

O desenvolvimento de uma literatura nacional, a construcido da histéria da patria e o estabelecimento dos
principios organizadores da ordem juridica e politica constituiram, de uma maneira geral, os pilares de

13 De acordo com a professora Circe Maria Bittencourt: tratava-se de um programa que trazia como fundamento a
padronizacio cultural sob a alegacdo de que atendia aos interesses do pafs, revestindo-se, com esse intuito, de um
conteudo nacionalista, que atingiu o auge no periodo do Estado Novo. (...) Os conteddos programaticos dirigidos
para o estudo da patria em todos os seus aspectos, inspiraram-se em Olavo Bilac, ampliando as disciplinas que mais
diretamente se vinculavam a formacido do brasileiro. Ver: BITTENCOURT, Circe Maria F. Patria, Civilizagao e
Trabalho: o ensino de histéria nas escolas paulistas (1917-1939). Sdo Paulo: Loyola, 1990, p. 119- 120.
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formacio do projeto nacional, ou seja, politica, histéria e literatura funcionardo como trés eixos basicos e
complementares nos processos de construcdo da nacionalidade14.

No Brasil, a mudancga para o regime republicano exigiu a constitui¢io de um novo imaginario
politico em busca de uma maior legitimacio, uma vez que a implantacio da Republica se deu por meio
de um golpe que baniu a familia imperial do pafs (Fagundes, 2017). Nesse sentido, a historiadora Valéria
Salgueiro afirma que naquele contexto:

o congresso constituinte republicano punha em pratica, dessa forma, o principio positivista de
veneracdo civica através do culto a homens ilustres em substituicdo a adoracido dos santos catélicos,
erguendo-lhes um pantedo do mesmo modo que tradicionalmente se erguiam templos as divindades
miticas religiosas (Salgueiro, 2008, p.100).

Nesse projeto educacional, as humanidades também exerciam um papel fundamental na formacio dos
futuros dirigentes da nacio brasileira, em que havia uma histéria oficial, positivista-evolucionista, que
negava as contradi¢des e a0 mesmo tempo as diferencas étnico-culturais inerentes ao nosso Brasill5. O
nacional era entendido ndo como o lugar em que viviam negros, indios e mesticos, mas o branco
civilizado, carregado das tradi¢ces dos antigos, resultado da evolucdo historica ocidental (Bittencourt,

1990, p.62).

Voltando as escolas operarias brasileiras, uma outra peculiaridade presente somente em algumas
escolas modernas brasileiras, em especial as destinadas ao ensino de adultos, por exemplo, diz respeito a
presenca da disciplina sociologia *no curriculo. A exemplos da Escola Moderna do Ceara, dirigida pelo
professor Moacir Caminha e da Escola Moderna FORJA, administrada pelo também professor Ruy
Gongalves, ambos anarcossindicalistas ¢ membros da COB.

No caso da Escola Moderna do Ceard, o curriculo era composto pelas seguintes disciplinas:
portuguez — francez — esperanto - histéria da sociedade — geographia — geral - palestras de sociologia —
arithmética - escrituragdo e contabilidade comercial - desenho (Jornal O Ceara. Ano VIII n.1413. 25 de
Outubro de 1911).

Neste aspecto, este era direcionado basicamente para alfabetizagio e formacio de jovens da classe
operaria daquele estado, por isso era chamado por seus intelectuais de “educacio scientifica e racional da
mocidade proletaria”. Havia também um curso, este sim tinha como alvo principal os operarios cearenses,

14 COSTA, Célia. O Arquivo Publico do Império: o legado absolutista na construgio da nacionalidade. Estudos
Histéricos - descobrimentos. Rio de Janeiro, vol 14, n.26. Centro de Pesquisa ¢ Documenta¢io de Historia
Contemporinea do Brasil da FGV, 2000.

15 A COB chegou inclusive a financiar a producdo de livros didaticos de historia, através do comité pro-escola
moderna, contando para isso com a contribui¢io financeira de membros dessa mesma institui¢do. Assim, o
intelectual libertario Rocha Pombo, vinculado aos libertarios da cidade do Rio de Janeiro, conseguiu patrocinio para
publicar a obra: POMBO, Rocha. Nossa Patria. Sio Paulo: Cia. Melhoramentos de Sao Paulo, sd; e durante a década
de 1920, publicou com recursos proprios outro livro: Compéndio de Histéria da América. 2 ed. Rio de Janeiro:
Benjamin de Aquﬂa, 1925, 2ed.

16 Outro exemplo do ndo-sectarismo da COB ¢ a presenca da disciplina sociologia no curriculo de algumas das
escolas dirigidas por essa instituicdo. No Brasil, entre as décadas de 1920 e 1930, estudiosos se debrucavam em
busca do entendimento da formacio da sociedade brasileira, analisando temas como abolicio da escravatura, éxodos
rurais e estudos sobre populacoes negras e indigenas. Dentre os autores mais significativos estdo: Sérgio Buarque
de Holanda (Raizes do Brasil - 1936); Gilberto Freire (Casa Grande e Senzala -1933) e Caio Prado Junior (Formagao
do Brasil Contemporaneo - 1942).
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chamado Curso Francisco Ferrer, que diferentemente das escolas modernas paulistanas era gratuito e
contava com turmas noturnas e diurnas. O curso era composto pelas seguintes disciplinas:

Educagao Physica, organica, intelectual e moral da infancia proletaria, segundo os méthodos scientificos
e racionaes da pedagogia moderna cujos principios basilares sdo: o estudo scientifico da crianga; a
associacao efficaz do médico e do educador; a colaboracio sincera da familia e da escola na obra educativa
(Jornal O Ceara. Ano VIII n.1413. 25 de Outubro de 1911).

Ja a escola operaria de Niter6i-R], tinha no seu curriculo as seguintes disciplinas: curso preliminar:
leitura, licbes das cousas, no¢Oes de aritmética, de geografia e de portugués; curso geral: portugués,
aritmética, geografia, historia universal, sociologia e geografia do Brasil (Machado, 2017, p. 111).

Vale destacar que na prépria sede da COB, na cidade do Rio de Janeiro, havia também um curso
de sociologia, destinado nio s6 para a classe operaria, mas também a sociedade civil como um todo: aulas
as quintas-feiras, das sete as oito da noite, lecionadas pelo professor José Oiticica, esse curso de sociologia
tem a entrada franca (A Lanterna, n.146. 06 de junho de 1912).

Tudo isso demonstra que a educagio nio era vista tdo somente como um instrumento de
emancipac¢io das massas dentro do processo de guerra cultural, inerente a luta de classes, mas que a COB
também se preocupava com uma formagido integral desses trabalhadores, fato esse que explicatia a
presenca da sociologia como instrumento pedagégico de emancipacio, além da disciplina histéria. Com
isso, intencionava-se uma formacao livre, de acordo com o principio de uma escola tnica, no processo
da construgdo do homem novo anarquista.

Dentro dessa mesma concep¢io, a educacio tornava-se inseparavel da ideia de revolucio, sendo a
mesma considerada por muitos anarquistas, como uma estratégia de a¢do direta, ligada duplamente ao
seu carater (Fregoni, 2007, p. 26). Havia a crenca de que o trabalhador educado, instruido, teria melhores
condi¢des em optar pelo caminho da revolucio social, na defesa de anarquistas como Bakunin, ou como
disse Ferrer Y Guardia, por conhecer-se melhor e desenvolver-se mais, possibilitando que fosse mais
livre, sendo socialmente, pelo menos individualmente (Neto, 2008, p. 94).

Assim, através dessas escolas modernas!?, a COB pretendia formar um novo homem anarquista,
arquétipo idealizado de um operario revolucionatio, sem a interven¢do do Estado, da igreja e sem a
influéncia do paternalismo patronal, numa tentativa de desconstruciio dos seus hdbitos culturais, porém,
sem levar em conta as experiéncias vividas e percebidas do povo que, como em qualquer relacdo social,
mantém sempre uma inter- relacio dialética na superestrutura, estrutura ulterior das quais os homens nio
sao sO os autores, mas também os vetores (Thompson, 1981, p. 57), que corresponde na pratica as
respostas dos sujeitos, que podem levar a recusa, questionamento ou adesdo a somente uma parte das
ideias propostas.

Contudo, independente da opcio, as escolas modernas brasileiras e demais centros operarios de
outras tendéncias politicas, trabalhavam com disciplinas que despertassem nos alunos o sentido critico,
seja para torna-los sujeitos ativos de uma futura revolucdo acrata ou mesmo para transforma- los em
cidadios portadores de direitos civis.

Todo o material didético era enviado pela COB, por meio do comité pré-escola moderna, pelos
correios!$, aos respectivos centros operarios. Esse material pedagdgico ja vinha incluido junto aos custos

17" As Escolas Modernas 1 e 1I, em Sdo Paulo, (...) era assim dividido, quanto as disciplinas: o curso primario
compunha-se de: portugués, aritmética, caligrafia e desenho. O curso médio: de gramatica, aritmética, geografia,
principios de ciéncias, caligrafia e desenho. E o curso adiantado: gramatica, aritmética, geografia, no¢oes de ciéncias
fisicas e naturais, historia, geografia, caligrafia, desenho, datilografia. Ver: BITTENCOURT, Circe Maria F. Patria
Civilizagdo e Trabalho: o ensino de hist6ria nas escolas paulistanas (1917-1939). Sdo Paulo: Loyola, 1990, p.129.

18 De acordo com o professor Francisco Robson Alves de Oliveira, a empresa brasileira de correios e telégrafos, era
usada pela COB, nio s6 no comércio de livros entre os varios estados da federagio, mas também nas obras
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que as familias ou individuos contribuiam para o sindicato, porém, esta contribuicao nio era obrigatoria,
bem como muitos sindicatos, ligas e sociedades de apoio mutuo subsidiavam a manutencio de escolas,
universidades populares e editoras, incluindo os materiais didaticos (Neto, 2008, p.93). Além disso, eram
também enviados os chamados agentes da COB, ou seja, intelectuais que também atuavam como
representantes comercias dos livros denominados (a leitura que nés recomendamos: o que todos devem
ler - Ver: Anexo I), esses agentes exerciam uma tripla fun¢do na organizacio da cultura: 1- vender livros
e com parte dos lucros também ajudar ao respectivo centro operario no qual esse mesmo intelectual foi
deslocado; 2 - tentar através dessas leituras e das palestras, converter os intelectuais de outras correntes
politicas e os operarios desse mesmo centro ao anarcossindicalismo; 3 - distribuir os materiais didaticos
nas respectivas escolas e atuar também como representantes da revista A Vida nesses mesmos estados,
sendo este trabalho parte do seu salario para o sustento. Essa revista, traz em varias das suas edi¢Oes,
citagGes dos nomes desses agentes da COB e os locais de vendas de livros nos varios estados da federacio:

Sdo nossos agentes representantes e estdo encarregados da cobranga de assinaturas da revista A Vida,
vendas de livros, etc, os seguintes camaradas:

Em Sio Paulo - José Moreno: rua Henrique Dias - 70;

Em Santos - Francisco Balarino: rua Xavier Pinheiro -159;

Em Campinas - Damiao Garcia: rua Bernadino de Campos - 82;

Em Jad - Vittorio Girardi: largo Sete de Setembro - 20- A;

Em Porto Alegre - Zenon de Almeida: rua de Santo Antonio - 157;

Em Macei6 - Oséias Sarmento Rosas: rua Dias Cabral - 116;

Em Belém do Para - Jdlio Doval: na séde da Unido Geral dos trabalhadores;

Em Aracaju - Efren Lima: na séde do centro operario sergipano - rua Santo Amaro com a rua geru,
Aqui no Rio, o camarada Antonio Macis, na séde do centro de estudos sociaes, rua dos Andradas - 87.
Aceitamos agentes nas localidades onde ainda os nio tenhamos.

(A Vida, 1914-1915. Cole¢ao Fac-similar. Evangelho, Carmem Lucia e Del Roio, José Luiz. Sdo Paulo:
Editora fcone: Centro de Meméria Sindical; Archivio Storico del Movimento Operario Brasiliano, 1987,

p.80).

Assim, cada escola tinha, conforme chamado pelos anarquistas, uma base de acordo, em que se
explicitava os principios, métodos e objetivos que cada escola seguiria, isto ¢, (...) este documento
contendo as bases gerais era firmada entre os integrantes diretos do sindicato e da COB (Neto, 2008,
p-80).

Havia também escolas modernas que seguiam a linha anarquista, e nao anarcossindicalista, a
exemplo das escolas modernas de Porto Alegre, fundada no ano de 1906 e da Escola Moderna de Pelotas

produzidas por libertario entre Brasil e Portugal: Em carta de 03-05-1912, Neno informa que precisa fazer algumas
correces em alguns folhetins que enviou a traducio de Entre Camponeses, de Frico Malatesta, que esta sendo
traduzida com cuidado, que esta quase pronta e que é preferivel que seja feita em Portugal por causa da revisdo,
sendo que ndo “ ficara mais cara”, mesmo tendo em vista os gastos postais. Ja em 09-06-1912, Neno informa o
nome da embarcacio que estd enviando os originais e os custos do correio (que buscou a embarcagdo mais rapida).
Explica a Leuenroth que ja que este ndo respondeu sobre a quantidade de exemplares da brochura social, esta
enviando 100 exemplares, e que seguird na préoxima mala o opusculo O Sindicalismo (como exemplar para A
Lanterna) e um original de Entre Camponeses (em italiano). Coloca ainda sua expectativa em relagiao aos exemplares
que vai enviar para Leuenroth vender no Brasil: “Estou convencido de que, sendo tu o tnico agente, poderas
facilmente colocar no Brasil até 1.000 exemplares de cada opusculo. Os folhetos serdo cuidadosamente escolhidos.
Eu quero ver se incito estes camaradas a maior arr6jo. Estdo habituados a tiragens ridiculas de mil exemplares,
vendidos depois um a um, a medo. Deste primeiro opuisculo da B.S. o Costa s6 mandou tirar 1.500! Razéo: falta de
dinheiro. E como eu nio podia p6-lo do meu bolso, nio insisti (...). Ver: OLIVEIRA, Francisco Robson Alves de.
A Circulagiao do Conhecimento Anarquista entre Brasil e Portugal (1900 a 1930). Tese de Doutorado. Fortaleza:
Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educac¢io, Programa de Pés-Graduagao em Educagio, 2020, p.125.
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(1919), ambas vinculadas a Federacao Operaria do Rio Grande do Sul (FORGS) e também coordenadas
pela COB. De modo geral, anarquistas diferenciam-se dos anarcossindicalistas na nio aceitacio de
controle por nenhuma instituicio de poder, nem mesmo por um sindicato, no entanto, ambos tém em
comum a necessidade de solidariedade e a conscientizacdo de classe para a acdo revolucionaria e
expropriadora da burguesia, acdo essa que serd atingida com a avanco do trabalho educativo a ser
desenvolvido por eles (Sferra, 1987, p. 33).

Essas escolas modernas anarquistas concentravam-se mais especificamente na regiao sul do Brasil
e seguiam a linha libertaria de Kropotkin!®

, por isso os programas eram mais identificados com as disciplinas da Escola Nova de Sao Paulo,
dirigida pelo professor Florentino de Carvalho, que traziam em seu curticulo para o curso primario:
portugués, aritmética, geografia, historia, botanica, zoologia, caligrafia e desenho, diferenciando-se pouco,
do ponto de vista das disciplinas lecionadas também nas escolas modernas n.1 e n.2, ambas situadas na
cidade de Sao Paulo. Além das escolas, a COB também ampliou os seus aparelhos ideologicos, assim:

(-..) foi criada também uma escola de attes e oficios no prédio, chamado de Ateneu Operatio. Este edificio
terd um vasto saldo destinado a conferéncias, palestras, reunides e teatro, como instrumentos para educar
os operarios. ( A Voz do Trabalhador, ano VII, n.46, p.3, coluna 2.

Entre similaridades e peculiaridades, ha também sindicatos e, consequentemente, suas respectivas
escolas que, embora fossem vinculadas a COB, nio seguiam a linha do anarcossindicalismo
revolucionario. Um exemplo pratico foi a escola operaria Horacio Hora, localizada na cidade de Aracaju-
SE e ligada ao Centro Operario Sergipano.

Esta central sindical, apesar de ser formada por intelectuais e operarios de diversas correntes
politicas, tais como: sociais-democratas, marxistas, anarquistas, entre outros (Ribeiro, 2003, p.145), seguia
a linha da luta politica dentro da ordem, aprovado democraticamente em assembleia, o que demonstra
na prética que estes eram maioria entre seus membros.

Também, salienta-se que a efetivacdo da escola foi uma obra conjunta de diferentes setores da
sociedade civil sergipana da Primeira Republica, ao contrario das escolas modernas espalhadas pelo Brasil
afora, que tinham a direcdo do comité pro-escola moderna. Em outras palavras, o Centro Operario
Sergipano solicitou aos representantes e todas as classes sociais, a sua coadjuvacio na grande ideia da
fundagio de uma escola nocturna para o operariado desta terra (O Operario. Aracaju, 23-09-1911).

As proprias disciplinas que formavam o curriculo desta escola eram totalmente diferentes das
adotadas pelas escolas modernas brasileiras, de maneira que eram, ainda, constituidas por: nog¢des de
portugués, de arithemética, de histoéria da patria, histéria de Sergipe, geografia; no sabbado, sabbatina
geral das ligdes ministradas durante a mesma semana (Regimento Interno da Escola Horacio Hora. Voz
do Operario. Aracaju, julho de 1923).

Além disso, o préprio quadro de professores que comp6s a escola, durante a década de 1920, era
formado pelos professores Fausto José Corréa, Eulalina Lourdes Macédo e Corina Carlos, sob a dire¢do
da professora Leyda Regis (Ribeiro, 2003, p. 80). Alias, tal quadro estava mais preocupado com a
alfabetizacdo e com a reforma moral destes mesmos trabalhadores — estudantes, do que em utilizar a

19 Vem da teoria de Kropotkin, as ideias sobre as duas etapas da sociedade futura - o coletivismo e o comunismo.
No coletivismo, etapa transitoria, a concepcao da propriedade privada sobrevivera e tomard a forma de propriedade
das comunas locais ou federacio livre. Porém, esta etapa passara a medida que a sociedade avangar até a aceitacio
do principio: cada um segundo suas necessidades, em que a ideia de propriedade desaparecerd e s6 entdo comegara
a existir o verdadeiro comunismo. Ver: SFERRA, Giuseppina. Anarquismo e Anarcossindicalismo. Sao Paulo: Atica,
1987, p.32.
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educacdo como instrumento revolucionario, mesmo porque nenhum destes professores eram nem
libertdrios ou mesmo marxistas.

Esse fato, na pratica, fazia com que intelectuais de outras vertentes politicas, a exemplo do
sociblogo marxista sergipano Florentino Menezes?), se desfiliassem do Centro Operario Sergipano, ja
que, segundo 0 mesmo, 0s seus estatutos sao mais de uma sociedade beneficente do que de uma sociedade
de propaganda (Dantas, 1989, p. 806).

Com uma formacio da classe operaria totalmente distinta do eixo Rio-Sao Paulo, ou seja, no
sentido de que contava com poucos imigrantes estrangeiros, estes operarios em sua grande maioria eram
formados por individuos analfabetos vindos da zona rural e acostumados ao trato paternalista, o que
compreende-se esta relacdo beneficente na qual o Centro Operario Sergipano mantinha com os mesmos,
enquanto estratégia para manter uma ligacdo organica com esses trabalhadores, ainda que
contraditoriamente o paternalismo patronal seja combatido em suas palestras?!

. Ademais, essa mesma classe operaria foi formada com uma forte economia moral crista, ou seja,
nenhum modelo de luta politica a curto prazo surtiria efeito, pois do ponto de vista das condi¢bes
subjetivas ndo daria fruto algum.

Tudo isso, somado ao fato dos membros sergipanos filiados a COB serem em sua grande maioria
sociais-democratas, era também empecilho para um projeto revolucionirio em sua vertente
revolucionaria via acio direta. Todavia, mesmo assim, essa central sindical apoiava o Centro Operario
Sergipano, crendo nio sé numa tradi¢do camponesa para o comunismo, como defendia Bakunin, mas
também apostando inocentemente que este quadro mudaria através de palestras dos seus agentes culturais
enviados (neste caso o jornalista e professor Efren Lima, enviado pela COB a Sergipe com esse intuito)
e também da leitura dos livros recomendados por seus intelectuais. Além disso, acreditavam
especialmente no fato de que os avangos do movimento operario no eixo Rio-Sdo Paulo, e uma futura
revolugdo, transformariam os ideais de seus todos os seus intelectuais filiados, independente da corrente
politica, de modo a transformarem o que eles definiam como consciéncia de classe.

Consideragoes Finais

Em seu livro As Peculiaridades dos Ingleses e Outros Artigos, esctito para responder a uma divergéncia
tedrica com Perry Anderson durante a década de 1960, o historiador inglés E. P. Thompson expde as
bases da sua intepretagio marxista da histéria, rompendo os siléncios do estruturalismo economicista em
relagdo aos costumes, a moral, as normas, crengas, entre outras questdes humanas praticas, inerentes a
todos nds e presentes em qualquer conjuntura de toda sociedade, seja ela ocidental ou nio.

Ao partir deste principio, Thompson escreveu, “faz parte das peculiaridades dos ingleses o fato da
histéria da gente comum ter sido algo além — e distinto- da historiografia inglesa oficial corrente”
(Thompson, 2012, p.185). Esse fator ¢ também a base explicativa deste trabalho, nio do ponto de vista
do processo historico, afinal de contas, toda experiéncia historica é, obviamente, em certo sentido unica
(Thompson, 2012, p.79), mas dentro de uma perspectiva tedrica, cujo conceito de peculiaridades

20 Florentino Menezes fundou no dia 19-03-1918 o centro socialista sergipano, que tinha como objetivo uma difusio
mais concreta de ideias socialistas-nacionalistas, na sociedade sergipana da época, principalmente nas camadas
médias urbanas e no meio militar, a quem atribui a responsabilidade revolucionaria, j4 que na sua avaliacdo, o
proletariado naquela conjuntura nio tinha do ponto de vista das condi¢es subjetivas, preparo para fazer revolucdo
no Brasil. Ver: MENEZES, Florentino. Leis de Sociologia Aplicadas ao Brasil. Sao Paulo: Tipografia Xavier, 1913

2l (..) precisamos da escola Horacio Hora, Srs. Operarios, onde poderemos preparar mentalidades, com
independéncia de vontade, com valor real, temos assento no festim politico de nossos destinos (SILVA, Manuel
Julio da. Voz do Operario. Aracaju, 03-10-1920).
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pressupOe uma inter-relacdo dialética entre tradi¢Oes, costumes e transformacOes sociais, além da
economia moral presentes nos movimentos sociais (grifos do autor) e consequentemente inerente
também ao processo historico brasileiro.

Sobre o tema, o préprio Marx, na carta a Annenkov escreveu afirmando, ele ndo viu que “as
categorias econdmicas sao apenas abstragoes dessas relagOes reais, que s6 sdo verdadeiras na medida em
que subsistam essas mesmas relagoes” (Marx, 1982, p. 549), e continua, assim, as categorias sio tao pouco
eternas quanto as relagdes que exprimem, sdo produtos historicos e transitérios (Marx, 1982, p.551), ou
seja, as categorias sdo expressoes abstratas dessas mesmas relagSes sociais. Dito isto, concluo sem sombra
de davidas, que conceitos sem historicizagdes, sdo a propria miséria da teotia.

Nesse prisma, podemos concluir que a tendéncia estruturalista pseudo-marxiana, que consolidou-
se tanto na historiografia, como também na leitura da Primeira e Segunda Internacional, foi na verdade
uma interpretagio de Engels, que ficou responsavel pelas obras do Marx apds a sua morte, sendo seguida
por Lénin, Stalin (o Luis XIV do marxismo), e numa variante mais recente Althusser, que da énfase a
uma autonomia relativa, somada a uma determinacio econémica também em ultima instancia, tendéncia
esta seguida por tantos outros. Tudo isso em detrimento de outras correntes que levavam em conta a
questido cultural dentro do processo histérico e consequentemente inerente também a luta de classes, a
exemplos de Gramsci, Trotski e da linha marxista maoista (nfo dialética hegelian).
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